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Excperience of Elaboration from the Continuing Education
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RESUMO: Este artigo discorre sobre o papel da formagao continuada na construgao coletiva de
proposta curricular para a Educacao Infantil, mediada por formadores de professores e
professores-redatores das redes municipais de educacdo. A construcdo da referida proposta
explicitou que a elaboragao de uma proposta curricular, realizada por um coletivo de professores,
demonstra avancos no cotidiano das redes de ensino em relaciao ao trabalho coletivo, bem como
denota a valorizagio dos professores e de seus contextos profissionais, ¢ que a formagao
continuada pode exercer um papel decisivo no reconhecimento da autoria, contribuindo para a
autonomia docente. A experiéncia vivenciada resultou na producio de documentos curriculares
que apresentam pressupostos tedricos da Educagao Infantil; e propde a organizagao curricular,
pautada nos conhecimentos e saberes dos professores dessa etapa da Educacio Basica. A
constru¢ao se deu por meio das narrativas dos didlogos com os professores sobre questdes
polémicas que giram em torno da pertinéncia ou nao do curriculo como dispositivo mediador da
praxis pedagoégica e de sua organizagao, abordando o problema da especificidade da Educagao
Infantil na elaboragido e concretizagao do curriculo e trazendo apontamentos preliminares para o
didlogo critico e propositivo com as diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil e com
a Base Nacional Comum Curricular. Concluiu-se que a proposta curricular é uma ferramenta
indispensavel e que precisa estar em constante adequagio, tendo em vista a intencionalidade
pedagodgica dos professores, para que seja garantido o desenvolvimento integral das criangas.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo, proposta curricular, Educagio Infantil.

! Revisado por José Wanderson Lima Torres, Gradua¢io em Letras, Mestrado em Letras e Doutorado em Estudos da

Linguagem. Ozcid Link: https://orcid.org/0000-0003-0415-3496 E-mail: josewanderson@ccm.uespi.br

2 Doutoranda e Mestre em Educacio pela a Universidade Federal do Piaui(2016-2017), atua como professora das
redes estadual e municipal do Piaui. Orcid link: https://orcid.org/0000-0002-0064-6501 E-mail:
desterrobarros@hotmail.com

3 Doutorada em Educagido pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2003). Professora titular da
Universidade Federal do Piaui. E-mail: atonedna@hotmail.com

1
ISSN: 2448-0916 | | | | | |



‘ V.9 N. 5ANO 2024
(Jadernos 229510
Cajuina
nterdisciplinar

Revista I

ABSTRACT: This article discusses the role of continuing education in the collective construction
of a curriculum proposal for Early Childhood Education, mediated by teacher trainers and writing
teachers from municipal education networks. The construction of this proposal explained that the
elaboration of a curricular proposal, carried out by a collective of teachers, demonstrates advances
in the daily life of teaching networks in relation to collective work, as well as denotes the
appreciation of teachers and their professional contexts and that the continuing education can play
a decisive role in the recognition of authorship, contributing to teacher autonomy. The lived
experience resulted in the production of curricular documents that present theoretical
presuppositions of early childhood education, proposes the curricular organization, based on the
knowledge and knowledge of the teachers of this stage of Basic Education. The construction took
place through the narratives of dialogues with teachers about controversial issues that revolve
around the relevance or not of the curriculum as a mediating device of pedagogical praxis in Eatly
Childhood Education and its organization, addressing the problem of the specificity of Eatly
Childhood Education in the elaboration and implementation of the curriculum and bringing
preliminary notes for critical and purposeful dialogue with the National Curriculum Guidelines for
Early Childhood Education and the National Curricular Common Base. It was concluded that the
curricular proposal is an indispensable tool and that it needs to be in constant adaptation, in view
of the pedagogical intention of the teachers, so that the integral development is guaranteed.

KEYWORDS: Cutticulum, Curricular proposal, Child Education.
1. CONSIDERAQOES INICIAIS

A partir da homologacio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educagio
Infantil, em 2017, foi apresentado aos municipios brasileiros o desafio da elaboragao das propostas
curriculares, subsidiadas no referido documento, como forma de orientacdo as instituicoes de
ensino que ofertam essa etapa da Educa¢ao Basica, com a finalidade de incorporagdo das
determinagdes legais, respeitando as caracteristicas de cada territério. A elaboragao das propostas
curriculares foi permeada por muitos desafios, entre os quais, ressaltamos a diversidade
sociocultural e estrutural dos municipios, a singularidade das redes e dos sistemas de ensino e seus
diferentes projetos para atendimento as criangas de zero a cinco anos nos Centros de Educagao
Infantil e nas escolas.

Um dos desafios comuns a todos os municipios é o compromisso de atender, com
qualidade, a ampliagao da oferta da Educagio Infantil, instituida na Meta 1, dos Planos Municipais
de Educacio (PME). A BNCC, a despeito das tensGes e controvérsias sobre o tema, avangou como
ferramenta que tem provocado a interlocucdo entre as redes municipais publicas e privadas, na

busca da melhoria da qualidade na Educagao Infantil, a fim de promover a equidade das praticas
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pedagdgicas, apoiadas nos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.
Para tanto, foi importante que os sistemas, redes de ensino e institui¢des escolares organizassem
seus planejamentos, concentrando-se no reconhecimento das necessidades das criangas, levando
em conta suas diferencas e priorizando o acesso, a permanéncia e o sucesso de todas,
independentemente de suas condi¢bes sociais.

Na centralidade das reflexdes a respeito dessa tematica, um dos consensos na area da
Educagao ¢ a importancia da formac¢ao docente, entre outros fatores, para a qualidade do ensino e
da aprendizagem das criangas, bem como a necessidade de um novo perfil profissional docente, e
de formadores de professores, para atendimento ao que esta estabelecido nos documentos legais
quanto a garantia de uma educa¢ao democratica e de qualidade para as criangas.

Com o advento da BNCC e diante da necessidade de constru¢iao e implementacio de
propostas curriculares e, consequentemente, de propostas pedagogicas para creches e pré-escolas,
o debate educacional sobre curriculo para a Educagao Infantil ganhou destaque. A BNCC é um
documento com forga de lei, formulado com o objetivo de servir de referéncia para as redes de
ensino e escolas de todo o pais na elaboragao de seus curriculos. Esta estruturada a partir de um
conjunto de competéncias e habilidades que se espera que os estudantes desenvolvam ao longo da
Educagao Basica, o que implica renovar os curriculos e as metodologias de ensino.

Mediante as proposi¢oes da BNCC, trés municipios da regiao Centro-Norte do Estado do
Piauf e a equipe de professores-redatores dos referidos municipios se sentiram desafiados a elaborar
a Proposta Curricular Municipal para a Educagio Infantil e a organizar seu processo de
implementagao, o que demandou a organizagao de encontros presenciais ¢ a escrita colaborativa
com a participa¢do dos professores dessa etapa de ensino.

Partindo dessas consideracGes iniciais, o objetivo deste estudo ¢ analisar as experiéncias
municipais na constru¢ao de propostas curriculares por meio da formagao de formadores e
professores-redatores. A finalidade do conhecimento da experiéncia é a divulgagao de
possibilidades de construgao de referenciais curriculares para a Educacao Infantil que valorizem o
contexto nas a¢oes de planejamento para educar e desenvolver as criangas na Educagao Infantil. A
inspiragao para o desenvolvimento deste estudo decorre da vivéncia e experiéncia como
formadoras de professores na educagdo publica, no contexto municipal, e da compreensio da
necessidade de sistematizagio do conhecimento como ferramenta para a formagao e

auto(trans)formacao permanente dos formadores de professores.
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2. O DIREITO A EDUCACAO INFANTIL CONSUBSTANCIADO EM
DOCUMENTOS LEGAIS

A Constitui¢ao Federal de 1988, em seus artigos 205 a 214, garante a educagao como um
direito de todos, instrumento imprescindivel para o reconhecimento de si como sujeito ativo na
transformacao do seu grupo e do seu meio social. Nessa perspectiva, assegura o acesso a educagao
como o direito humano universal, social, inalienavel, que possui relagio com outros direitos,
especialmente os direitos civis e politicos e de carater subjetivo, sobre os quais a educagio é
decisiva, uma vez que possibilita o acesso a outros direitos.

Somente a partir da constitui¢ao de 1988, a crianga foi reconhecida como sujeito de direito,
e a Educagio Infantil foi incluida no sistema educacional brasileiro. O primeiro movimento foi em
1874, em prol da educagao de criangas, ocasido em que as camaras municipais do Brasil passaram
a destinar ajuda financeira as criangas negras, mesti¢as ou brancas, que, por serem rejeitadas, tinham
de se apresentar as autoridades (Pereira ez a/, 2022).

Em meados da década de 1990, ocorreu a ampliagao da concepgao de crianga, que passou
a ser reconhecida como ser histérico-social, cuja aprendizagem se da por meio de suas interagdes
com seu entorno social. O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), nessa mesma década,
dispbe sobre a protecao integral da crianca e do adolescente, ratifica os dispositivos prescritos na
Constituicao Federal e define as especificidades desses sujeitos como pessoas humanas em
processo de desenvolvimento (Brasil, 1990).

Seis anos depois, houve a homologacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(Lei n.° 9.394 de 1996) (LDBN/1996), principal diploma legal a regular a educacio no Pais,
definindo a Educagdo Infantil como primeira etapa da Educacido Basica com a finalidade de
desenvolver integralmente a crianga de zero a cinco anos de idade, em seus aspectos fisico, afetivo,
intelectual, linguistico e social, complementando a agao da familia e da comunidade. A partir da
modificacio introduzida na LDBN/1996, em 2006, propondo a antecipa¢ao do acesso ao Ensino
Fundamental para criangas de seis anos de idade, a Educaciao Infantil passa a atender a faixa etaria
de zero a cinco anos. Essa extensio da obrigatoriedade, incluida na LDBN/1996, em 2013, pela
Lei n.° 12.796 (art. 29), consagra plenamente a obrigatoriedade de matricula de todas as criangas de

quatro a cinco anos em instituicdes de Educagao Infantil (Brasil, 2013).
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A intencionalidade de constru¢io de propostas curriculares para a Educacio Infantil
emergiu a pattit da LDBN/1996, que, em seu artigo 29, compreende a Educacio Infantil “[...]
como a primeira etapa da educagiao basica e tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga considerando o aspecto psicoldgico, intelectual e social.” (Brasil, 1996). No que se refere a
organiza¢dao da educagao nacional, o artigo 9, inciso V, estabelece que devem ser definidas, em
colabora¢iao com os Estados, o Distrito Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a
Educagao Infantil, que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar a
formacao basica comum (Brasil, 1996).

Nesse percurso de mudangas na legislagao nacional no ambito da Educacao Infantil, surgiu
o Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil, elaborado em 1998. O referido
documento ¢é considerado parametro para nortear a constru¢ao de propostas pedagogicas das
institui¢oes de Educac¢ao Infantil, levando em consideragao que a crianga é um ser social, historico
e cultural. Neste entorno, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(DCNEI), os curriculos devem atender também as criangas indigenas, afrodescendentes,
quilombolas e da Educagao do Campo, respeitando suas particularidades e suas singularidades.
Devem, igualmente, observar os principios éticos, politicos e estéticos, que vao constituindo as
identidades das criangas pequenas. O curriculo, conforme, as DCNEI, ¢ visto como um conjunto
de praticas que busca articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que
fazem parte do patrimoénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criangas de zero a cinco anos de idade (Brasil, 2010).

Em 2017, foi publicada a BNCC, explicitando a intengao de aprimoramento da qualidade
da educagio das criangas. O documento recomenda que as escolas organizem seus curriculos
apoiadas em objetivos comuns de aprendizagem e que as redes de ensino preparem cursos
especificos de formagdo de professores que atuam em cada etapa da Educagido Infantil. A
perspectiva de educar as criangas a luz da BNCC ¢ orientada por eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas, competéncias gerais da Educacio Basica e seis direitos da aprendizagem e
desenvolvimento, a fim de assegurar, na Educacao Infantil, as condi¢des para que as criangas
aprendam em situagoes nas quais possam desempenhar papel ativo em ambientes que as convidem
a vivenciar desafios e a se sentirem provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, sobre os outros e sobre o mundo social e natural. As reflexdes que

apresentamos, nesta se¢ao, mostram como o direito das criangas a Educacao Infantil foi se
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consolidando a partir de documentos legais, em atendimento ao que preceitua a Constituigao

Federal (Brasil, 2002) em relagao ao direito de todos a uma educagao igualitaria e de qualidade.

3. PROPOSTA CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL A LUZ DA BNCC

O que € curriculo? Como elaborar uma proposta curricular? Em primeiro lugar, é pertinente
destacar que o conceito de curriculo é uma construgao histérico-social, permeada por diferentes
teorias educativas. No ambito deste estudo, optamos por conceber o curriculo conforme os estudos
de Apple (1982), Giroux (1997), Macedo (2007) e Nascimento (2007), cujas teorizagdes se
contrapoéem a concepgao tecnicista sobre o tema. Apple (1982) compreende que o curriculo
transcende um conjunto de enunciagdes neutras, tendo em vista que os conhecimentos e as praticas
educativas sio afetados (e também afetam) pelo contexto social, politico e econémico. Giroux
(1992) sugere o curriculo como campo de disputas, de tensdes, de relagoes de poder, cujo foco nao
se circunscreve a mera transmissao de conhecimentos. De acordo com Macedo (2007, p. 58), o
curriculo constitui “[...] forma de praxis social orientada para o desvelamento das iniquidades
socials e a preparagao para uma agao intelectualmente competente visando a transformacao do
status quo capitalista ocidental.” A concepgao da autora real¢a a amplitude do curriculo, que nio se
resume a prescricdo de conhecimentos a serem socializados.

Nascimento (2007, p. 16), de modo similar aos estudos citados, compreende que “[...] o
curriculo ndo pode ser vivido como uma listagem de objetivos e conteudo a serem atingidos. O
curriculo ¢ algo vivo e dinamico.” O curriculo, portanto, esta relacionado a todas as agdes que
envolvem a crianga no seu dia a dia dentro das instituicoes de ensino, nao s6 quando nos,
professores, consideramos que as criangas estao aprendendo, pois existe o curriculo oculto que
envolve aspectos que, muitas vezes, sao despercebidos. O curriculo deve prever espaco de
interacOes entre as criangas, sem a mediagao direta do professor, e espagos de aprendizagem na
interacdo com os adultos, nos quais as criangas sejam as protagonistas.

Em segundo lugar, em relagao a elaboragao do curriculo, Giroux (1997, p. 201) sugere “[...]
um curriculo de formagao de professores como forma de politica cultural que enfatiza a
importancia de fazer do social, do cultural, do politico e do econdomico as categorias basicas de

analise e avaliacdo da escolarizagao contemporanea.” Ou seja, recomenda que se leve em conta as
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necessidades sociais e individuais e que estas estejam mediadas por uma perspectiva de
emancipagdio humana. Esse pensamento vem ao encontro das discussdes propostas para
constru¢ao do curriculo da Educacio Infantil como uma atividade desenvolvida por meio da
formagao continuada dos professores, pautada na cultura e nas experiéncias desenvolvidas no
contexto escolar, questionando os discursos educacionais favorecidos pela racionalidade
hegemonica instrumental que limita ou ignora os imperativos de uma democracia critica.

Nessa perspectiva, entendemos que a elaboragao de um curriculo para a Educagao Infantil
necessita nao somente cumprir a legislacao vigente, como também oferecer recursos adicionais que
possibilitem uma educagao de qualidade as criangas que estio vivendo essa fase da vida de maneira
muito peculiar. O processo de apropriagao da cultura é mediado pelos sujeitos sociais, o que
possibilita o contato com conhecimentos de diversas naturezas. Os envolvidos com o trabalho na
Educagao Infantil devem possibilitar o acesso das criangas a esses conhecimentos, oportunizando
sua ampliacdo, por meio das formas especificas propostas no curriculo e utilizadas por essas
criangas para compreenderem o mundo.

Para Oliveira (2011), construir uma proposta implica a op¢do por uma organizagao
curricular que seja um elemento mediador fundamental da relagdo entre a realidade cotidiana da
crianga — com as concepgoes, os valores e 0s desejos, as necessidades e os conflitos vividos em
seu meio proximo — e a realidade social mais ampla — com outros conceitos, valores e visdes de
mundo. Envolve elaborar um discurso que potencialize mudangas, que oriente rotas.

Nesta perspectiva, a autora afirma que a proposta curricular deve proporcionar as criangas
a ampliagdo de conceitos e valores vivenciados e potencializar mudangas, novas formas de ver e
expetimentar o mundo. Atualmente, a LDBN/1996 e as DCNEI de 2010 apontam que a proposta
curricular para a Educacio Infantil deve ser pensada e construida para atender as criangas de zero
a cinco anos e definem que a Educacao Infantil deve estar voltada para o desenvolvimento integral
da crianga. A proposta curricular deve, portanto, atender a crianga em todas as areas — fisica,
psicologica, intelectual e social — para promover seu desenvolvimento integral. A crianga deve ser
vista como um todo, um ser que desenvolve, a cada dia, maior conhecimento sobre o seu contexto
social. Para a elaboragao do curriculo que respeite a crianga, sua tessitura precisa ser vivenciada
coletivamente, pois ele é algo vivo e dinamico, que esta relacionado a todas as agdes que envolvem

as criangas no cotidiano das instituicoes de ensino.
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Quando pensamos na constru¢io de um curriculo para a Educa¢iao Infantil, devemos
refletir a respeito da constru¢ao de um sujeito histérico e social, em um espago que possibilite a
integracao entre os diferentes aspectos do desenvolvimento humano de modo integral,
considerando, como recomenda Kramer (1996, p. 14), que o curriculo “[...] é uma obra que estd a
meio caminho entre o texto puramente teérico e o manual de atividades, configurando-se como
instrumento de apoio a organizagao da agao escolar e, sobretudo, a atua¢ao dos professores.”

De acordo com Oliveira (2011), a proposta curricular é um projeto coletivo com
planejamento prévio, que deve ter como base a situagao real do educando; estabelecer metas;
levantar recursos, de acordo com as prioridades; projetar a sua execugdo; e estar aberta as
modifica¢es no decorrer do processo. A elabora¢iao do curriculo é um processo social construido
por fatores logicos, epistemoldgicos e intelectuais. Ratificamos, entdo, que o curriculo nao é neutro
e nem abstrato, mas produz valores, sentidos e significados e transmite as necessidades e os
conhecimentos que a sociedade mais valoriza no momento, constituindo uma forma de
conhecimento social. Pensar em curriculo para a Educa¢iao Infantil é pensar sobre a identidade
dessas criangas, como aprendem e como se desenvolvem, assim como requer pensar nas
necessidades e interesses desses pequeninos.

Ao planejar a proposta curricular, é necessario ouvir as concepgdes dos profissionais. F
importante que se estabeleca um didlogo entre os profissionais que atuam na Educagao Infantil e
a comunidade escolar, com a definicio de objetivos para tomada de decisdes, visto que
“[...] planejar ou elaborar o curriculo implica a realizagio de uma série de operagbes, que
basicamente poderfamos sintetizar em: formular objetivo, selecionar experiéncias e meios de
aprendizagens e avaliar o resultado.” (Linuesa, 2013, p. 228).

Kramer (2007, p. 19), ao abordar essa tematica, sugere que é necessario “[...] favorecer
experiéncia com os conhecimentos cientificos da cultura, entendida tanto na dimensao de produgao
nas relagOes sociais cotidianas e como produgao historicamente acumulada, presente na literatura,
na musica, na danga, no teatro, no cinema, na produgao artistica, historica e cultural que se encontra
nos museus.” Essa visio pedagogica ajuda a pensar a creche e a pré-escola em suas dimensoes
politica, ética e estética na educacdo como uma pratica social que inclui o conhecimento cientifico,
a arte ¢ a vida cotidiana.

A elaborag¢io da proposta curricular deve ser pensada com e para a crianga, nela devendo

estar bem explicitadas as concepg¢oes de crianga e de infancia que referendam a proposta. Essa
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proposi¢ao destaca a necessidade de valorizagio da crianga como a autora e produtora de
conhecimentos, pois ela vivencia experiéncias e, ao chegar a escola, traz conceitos, ideias e
concepgoes de mundo. Todos os seus conhecimentos devem ser levados em conta na elaboragao
da proposta curricular e, posteriormente, devem ser aprimorados com os conhecimentos cientificos
presentes nas diferentes linguagens que fazem parte do repertério cultural infantil.

Para Kramer (2007), a proposta curricular deve ser pensada e construida de forma que as
criangas se desenvolvam com autonomia, vivenciando situagbes em que possam agir, pensar, criar
e recriar as situagOes vividas no seu dia a dia. Nessas experiéncias, o professor deve atuar como um
mediador, socializando os conhecimentos presentes na literatura, na musica e nas artes cénicas,
proporcionando a crianga possibilidades de aprimorar as aprendizagens ja adquiridas no seu
contexto social. O professor nao deve fazer para as criangas, mas proporcionar situacdes em que
estas fagam, construam e elaborem. As criancas terdo oportunidades de produzir didlogos,
organizar brincadeiras, construir brinquedos, fazer seus préprios desenhos, pinturas, e ler de seu
modo os livros e o mundo. O professor, como mediador de suas aprendizagens, podera questionar,
provocar e fazer com que a crianga amplie seus conhecimentos e sua produgao por meio da

experiéncia, explorando o mundo.

4. MEDIACAO NA CONSTRUCAO DA PROPOSTA CURRICULAR: DIALOGOS
ENTRE FORMADOR E PROFESSORES-REDATORES

Apbs a homologacao da BNCC, foi necessario repensar o curriculo para que atendesse aos
interesses e as necessidades dos estudantes e da comunidade. Nesse processo, foi essencial inserir
a comunidade no planejamento e na avaliagdo permanente do que estava sendo construido nas
instituicoes. Com a elaboracao das DCNEI (Brasil, 2010), o curriculo foi visto e construido sob
olhares que consideram o contexto interno e externo em que se situa a institui¢ao, assim como as
relagoes sao construidas e mediadas pelas culturas de pares, pois, ao se relacionar com seus pares,
as criangas criam conhecimentos a partir das experiéncias que sao compartilhadas com o coletivo.

O sentimento de pertenca foi despertado em nés como formadoras de professores apos
2017, quando tomamos a decisao de atuar como colaboradoras na Proposta Curricular Estadual,
desafiando as equipes com as quais trabalhavamos, para a constru¢ao de uma proposta curricular

mais especifica que levasse em considera¢do a realidade dos municipios. A esse respeito, Freire
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(2001, p. 32) enfatiza: “Quanto mais conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para
ser anunciadores e denunciadores, gragas a0 compromisso de transformagao que assumimos.”

O propésito de construir coletivamente o documento vincula-se ao fato de que a formadora,
os professores-redatores e a Comissiao de Construgao Curricular deveriam estar convictos de que
o processo de constru¢ao curricular reverberaria no esforgo para constru¢ao de uma identidade
coletiva, que culminasse em uma proposta curricular, autonomamente elaborada pelo conjunto de
professores experientes que atuam nos municipios. Essa proposi¢do entende que a formagao
ancorada nas aprendizagens experienciais nao se limita a reproducao de informagoes e saberes, mas
na valorizacao da experiéncia vital do sujeito que se transforma juntamente com o conhecimento,
assumindo novas formas de ser e de estar no mundo, e, juntamente com essas novas formas, as
imagens de si, para si e para o outro sao ressignificadas, colaborando com novos conhecimentos
(Braganga, 2011).

A opgao de elaborar a proposta curricular a partir da formagao teve como principal objetivo
considerar o proposto na BNCC e valorizar os saberes experienciais dos professores. Destarte, a
constru¢ao da proposta sustentou-se na prospecgao da pluralidade de praticas existentes nos
espacos escolares e na reflexdo coletiva sobre as mudangas necessarias para a constru¢ao de uma
proposta curricular que envolvesse o cotidiano das relagoes de ensino e aprendizagem, tencionando
a construgao “do curriculo municipal” alinhado a politica nacional de educagao.

Compreendemos que a formagdo ¢é necessaria ndo apenas para aprimorar a a¢ao do
profissional ou melhorar a pratica pedagdgica, mas que ¢ direito de todos os professores e uma
conquista e um direito da popula¢iao por uma escola publica de qualidade, bem como para que os
professores assumam a autoria docente e fortalecam suas identidades, pois “[...] as situagdes que 0s
professores sio obrigados a enfrentar apresentam caracteristicas unicas, exigindo, portanto,
respostas unicas.” (Novoa, 1995, p. 27).

No processo de construgao do curriculo para a Educagao Infantil, realizamos seis encontros
de estudos, debates e produg¢oes. Nesses encontros, percebemos a disposi¢iao dos profissionais da
Educagao Infantil para assumir compromisso com a crianga e com sua educac¢ao, compreendendo
o que ela representa como sujeito de direitos e conhecimentos. Para a organiza¢ao dos encontros,
foram definidos grupos de estudo formados por quatro professores-redatores, um coordenador e
um formador de professores. O processo formativo durou oito meses, ocorrendo de abril a

dezembro de 2018.
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O primeiro encontro de formagio teve como objetivo apoiar a equipe na definicdo da
estrutura do documento curricular a ser produzido, considerando as expectativas e propésitos desse
documento, seus limites e possibilidades. No primeiro encontro, realizamos uma exposi¢ao
dialogada sobre a BNCC, enfatizando as principais mudangas trazidas para a Educagao Infantil e
fragilidades, notadamente em relacio ao modelo de competéncias, cuja base é de natureza
tecnicista.

Posteriormente, para que os professores refletissem sobre o que ¢ curriculo, propusemos ao
grupo uma sequéncia didatica interativa, a fim de que construissem/reconstruissem o conceito de
curriculo, alertando que privilegiassem o que desejavam para o municipio. Esse trabalho aconteceu
por meio de oficina grupal e, na sequéncia, como as redes de ensino envolvidas no trabalho nao
tinham propostas curriculares, compartilhamos, para analise, propostas curriculares da Educagao
Infantil de alguns municipios, construidas com base nas DCNEIL. Apés as analises, cada grupo
elegeu um participante para expor as observagoes em relacio ao documento analisado, seguido da
colaborac¢ao dos demais participantes a respeito das caracteristicas e elementos que o documento
curricular municipal deveria conter.

O segundo encontro foi direcionado para a produgao dos elementos introdutédrios do
curriculo, sempre mediada pela formagdo dos professores-redatores. Os participantes, apos
definicio da estrutura do documento curricular municipal, foram desafiados a elaborar os
elementos introdutoérios, ou seja, ao final da discussao, foram ratificadas a estrutura do documento
curricular e a antecipagao de contetidos referentes a cada um dos topicos definidos na estrutura. A
partir disso, o formador, com a ajuda dos professores-redatores, organizou um quadro de énfase,
que serviu de subsidio para o planejamento, por se referir a conceitos essenciais presentes em todo
o processo da Educacao Infantil e que explicita as sugestdes de énfase ou prioridades que deveriam
constar no documento.

O formato empreendido na elabora¢io do documento teve como inspiracio, conforme
Freire (2016b), a convicg¢ao de que o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo
¢ seu carater formador. O trabalho de formagao consiste em abrir o caminho para as forcas
primordiais do humano, que sio a capacidade de se vincular ao outro. Freire (2016b) fornece
elementos para se pensar a formagao de professores como formagao humana, haja vista a
compreensao de que os professores vao se formando em contextos e tempos diversos, e

fundamenta a necessidade de criar um espago de didlogo com esses profissionais, para que, por
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meio da linguagem, seja possivel recriar o elo que se perde quando os homens sio transformados
em meros reprodutores e consumidores. Através do didlogo, vao reassumindo o lugar de autores
da propria vida. A experiéncia coletiva de produc¢ao de uma proposta curricular valorizando as
narrativas experienciais evidenciou que as pessoas, ao narrarem, se deslocam do lugar da vivéncia
— das comunicagOes instantaneas — e recuperam a capacidade de contar experiéncias.

O terceiro encontro teve como objetivo discutir elementos referentes aos textos
introdutoérios do curriculo do municipio e analisar o organizador curricular da BNCC da Educagao
Infantil, para reconhecer novos elementos que fariam parte da pratica do professor. Com essa
tarefa, era papel do formador subsidiar o trabalho dos professores-redatores para a elaboragao da
versao preliminar do curriculo do municipio que seria, posteriormente, objeto de uma primeira
revisao.

Em todos os encontros, tinhamos a reflexao como ferramenta que conferia aos participantes
o poder de “dizer a palavra”, como momento propicio para que fizessem a escuta sensivel das
narrativas de seus pares, narrativas que expressavam muitas angustias, muitos desafios e muita
vontade de aprender. Particularmente, nos diferentes encontros, a reflexao, balizada na unidade
teoria-pratica, possibilitou aos envolvidos aprender a lidar com desafios e a perceber que a
experiéncia refletida produz aprendizados. Embora esteja disseminada a ideia de didlogo na
formagao de professores, a dialogicidade nao parece ser aquela que, de fato, inclui o outro, com
seus valores, sua visao de mundo e sua historia. Por essa razao, as narrativas foram essenciais para
o autoconhecimento e para o reconhecimento das possibilidades e das dificuldades na produgao
do conhecimento escrito, inerente a elabora¢ao da proposta curricular.

No quarto encontro, realizamos o alinhamento conceitual, na construgao curricular, com a
dinamica das atividades do dia a dia dos professores com o organizador curricular, tendo em
consideragdo que era preocupagdo constante da equipe compreender como os professores
colocariam em pratica o que estava definido na proposta. A esse respeito, ponderamos que a pratica
nao se resume a um espago de transmissao de conhecimentos, mas é /Jocus de reflexdo e de
constru¢ao de novos conhecimentos, o que condiz com a formagao de um professor pesquisador-
reflexivo (Marins Azevedo ez al, 2012).

Na oficina de discussdao do organizador curricular, o grupo teve a oportunidade de analisar a
matriz da BNCC e fazer as alteragdes necessarias, conforme a realidade municipal, seguindo

orientagdes do roteiro de colaborag¢ao. Cada grupo elegeu um participante para expor as alteragdes

12
ISSIN: 2448-0916



Cajuina

Revista I

‘ V.9 N. 5ANO 2024
(Jadernos \ J I | ¢229510
nterdisciplinar

feitas relativas aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que passariam por um processo
de contextualizagao da BNCC para constru¢ao da matriz curricular, ainda que de forma incipiente,
pois, naquele momento, todos tomaram consciéncia de que era necessario ouvir mais vozes para
que, de fato, houvesse uma contextualizacao que ressaltasse a identidade da educag¢ao municipal.

Os participantes definiram datas especificas para analise da matriz curricular com todos os
professores da Educa¢ao Infantil dos municipios envolvidos. Essa atividade aconteceu em um
encontro sem a presenca do formador, pois era intencional que ficassem a vontade e pudessem
colaborar com a construgao coletiva do documento preliminar, para subsidiar a produgdo da versao
final da proposta. Com a finalizagdo da versio preliminar da Proposta Curricular do Municipio
(explicitando principios, direitos e orientagdes), em novembro de 2018, o documento foi divulgado
para consulta publica, durante o periodo de 30 dias, para que pais e responsaveis também pudessem
colaborar.

O sexto e udltimo momento foi destinado a apresentacio do material, de forma
compartilhada, para proporcionar uma visao geral do documento, bem como para estabelecimento
de imagens, da formatagao e de como seria a divulgacdo e a implementa¢io do documento pelos
profissionais das redes de ensino. Apods as contribui¢des decorrentes da consulta publica e das
discussoes realizadas nas escolas serem sistematizadas e integradas ao documento, o
encaminhamento seguinte foi submeté-lo a analise do Conselho Municipal de Educagio, para
emissdao de parecer normativo.

Destacamos, nesse processo, a realizacao da Semana Pedagdgica, em janeiro de 2019, durante a
qual, em um trabalho articulado e simultaneo de formagao, apresentamos a proposta aos
professores e gestores escolares da rede. Destacamos, também, a realizagao do I Semindrio de
Implementagao da Proposta Curricular, no qual foi divulgado o plano de formagao para a implementagao
da proposta curricular, em que professores formadores promoveram momentos de orientagao as
escolas e formagao continuada aos professores para efetivagao dos curriculos em 2020, conforme
a BNCC (Brasil, 2017).

Por fim, as escolas que ofertavam Educacio Infantil, em suas respectivas esferas de
autonomia e competéncia, foram orientadas a incorporar a proposta curricular as propostas
pedagodgicas, incluindo a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Na BNCC,

essas tematicas sio contempladas nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos campos
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de experiéncia, cabendo as escolas, de acordo com suas especificidades, tratd-las de forma
contextualizada (Brasil, 2017).

E oportuno registrar que conquistar os professores para participar dos momentos de
formagao continuada nao foi tarefa facil. Foi necessario pensar diferentes estratégias metodolégicas
que envolvessem o grupo e despertassem o seu interesse para as discussoes e reflexdes, balizadas
na indissociabilidade entre a teoria e a pratica. Foi preciso, ainda, pensar na ambienta¢ao do espaco
em que a formacao aconteceria, para que contemplasse as tematicas trabalhadas e servisse de
subsidio para o professor refletir sobre a sua organizagao na escola.

A despeito das dificuldades e desafios enfrentados na elaboragio da proposta curricular,
reconhecemos que os diferentes momentos compartilhados com a equipe foram singulares e
proficuos na autopercepgao das identidades profissionais, para uma analise atenta das posi¢cdes
existenciais que assumimos, pois, como escreve Josso (2012, p. 23), “[...] o autoconhecimento
podera inaugurar a emergéncia de um eu mais consciente e perspicaz para orientar o futuro da sua
realizagdo e reexaminar, na sua caminhada, os pressupostos das suas opgdes [...]”. Os aspectos
ressaltados pela autora foram notérios nos trechos das narrativas dos envolvidos na elaboragao da
proposta. Os professores-redatores, em seus relatos, consideraram que as narrativas de formagao
permitiram a constru¢ao de conhecimentos sobre si e sobre suas praticas, por meio de varias
“descobertas” que sinalizaram como determinantes para suas agdes futuras, como profissionais e

cidadaos.
5. DISCUSSAO E RESULTADOS

As propostas curriculares produzidas seguem a estrutura da BNCC, mas, em contrapartida,
trazem para a realidade local as discussdes sobre os principios e direitos basilares dos curriculos
nos municipios. As propostas explicitam a concep¢ao de crianca e de infancia, pois essas
concepgoes repercutem fortemente no papel da Educagao Infantil e no atendimento prestado a
crianga. As reflexoes empreendidas reconhecem que a evolugao dessas concepgdes é marcada pelas
transformagoes sociais, que originaram um novo olhar sobre a crianga e a infancia, resultante de
determinados tempos e espagos histéricos socialmente construidos.

Na urdidura da base teérica do documento, foi necessario frisar a articulacao entre as etapas

da Educacio Infantil e do Ensino Fundamental, buscando incentivar o planejamento de agdes para
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tornar essa transicao adequada, garantindo o direito a infancia. Essa foi uma forma de fortalecer a
Educagao Infantil em sua especificidade no trabalho educativo, ndo confundindo essa etapa com
praticas antecipatérias e preparatorias que pouco contribuem para o processo formativo e para o
desenvolvimento da crianga. Isso significa que é preciso evitar rupturas nesse Processo,
privilegiando a relagao e didlogo entre as etapas envolvidas, tanto na elabora¢ao dos curriculos,
como em sua pratica.

Os topicos seguintes dos documentos tratam da pratica pedagdgica e seguem a estrutura
da BNCC, realgando os eixos interagoes e brincadeira inseridos nos campos de experiéncias. Os
conceitos dos eixos — interagoes e brincadeiras — e dos campos de experiéncias, fortalecidos
pelos objetivos de educar e cuidar, sao terminologias que buscam se afastar da disciplinarizagao
que, muitas vezes, coloca a Educac¢ao Infantil como etapa preparatéria para o Ensino Fundamental.
A Educacao Infantil apresenta os principios expressos nas DCNEI (Brasil, 2010), articulados aos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos para essa etapa da BNCC.

A respeito da condicao de interagao, Oliveira (2011, p. 22) escreve que a ideia de interacdo
¢ assim aproximada da no¢io de acio conjunta, da relagio Eu/Outro, em que sentidos sao
construidos sempre em resposta a uma alteridade. “Mas tal nogao vai além disso e abrange o social
enquanto aparato histérico e ideolégico, enquanto conjunto de normas, valores, representagoes.”
A partir desse entendimento, destacamos que o brincar e as diferentes linguagens utilizadas em sala
de aula constituem ferramentas indispensaveis na composi¢ao curricular, pois é por meio da
brincadeira e das diferentes expressoes (corporal, musical e oral) que a crianga exprime suas
emocdes, pensamentos, sentimentos, desejos e necessidades.

A segunda condi¢ao — diversidade de experiéncias — esta fundamentada no art. 9°, inciso
V, das DCNEI, o qual determina a necessidade de inserir, no curriculo, acbes que proporcionem
aprendizados significativos, garantidos com a “[..] participa¢do das criancas nas atividades
individuais e coletivas”. Toda pratica pedagogica desenvolvida na Educacio Infantil deve
considerar a identificagdo das necessidades educacionais especiais dos estudantes, bem como as
intervengoes necessarias no ambiente de ensino para o seu atendimento.

Os objetivos de aprendizagem foram organizados em cinco campos de experiéncias: O eu,
o outro e¢ o nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imagina¢ao; e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagoes. Esses

campos “[...] constituem um arranjo curricular que acolhe as situa¢Ses e as experiéncias concretas
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da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagcando-os aos conhecimentos que fazem parte
do patrimonio cultural.” (Brasil, 2017, p. 38).

As redes optaram por estabelecer objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por idade
e nao pelos agrupamentos indicados na BNCC, o que configura a autonomia das redes e dos
sistemas de ensino quanto a formagao das turmas. Outra caracteristica presente no organizador
curricular foi a inclusao de “saberes e conhecimentos” associados aos campos de experiéncias, que
aglutinam uma série de objetivos proximos e marcam a intencionalidade das praticas docentes que
oportunizam a constru¢ao de “[...] sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.”
(Brasil, 2010, p. 1).

Da mesma forma que aconteceu com a construgao da proposta, as redes de ensino, com
base em principios de autonomizagao, estio propiciando a formagao continuada aos professores,
visando assegurar a qualidade do processo de aprendizagem, e atribuindo sentidos e significados
ao conhecimento escolar, estabelecendo vinculos entre os estudantes e a escola. O processo de
constru¢ao da Proposta Curricular Municipal para a Educagao Infantil continua e, nesta trajetoria,
percebemos o envolvimento dos professores que fazem parte das redes, pois sempre surge a
necessidade de ajustes nos planos de ensino e aprendizagem propostos nos planejamentos para
cada etapa do trabalho proposto mensalmente, uma vez que as contribui¢des advindas da pratica
durante a implementagao sao muitas e as orientacdes pedagogicas precisaram ser reorganizados.

A experiéncia na elaboragao e construgao dos curriculos para a Educagao Infantil revelou
que varios aspectos sao importantes, como a formacdo dos professores e o perfil desses
profissionais para a Educagao Infantil, etapa educacional que requer olhar cuidadoso da sua atuagao
em relagdo as criangas pequenas. Outro aspecto diz respeito as condi¢oes ambientais e
organizacionais das instituicdes de Educagao Infantil.

E necessario interrogarmos sobre como as criancas vivenciam os aspectos dindmicos do
contexto educativo e que sao determinados pela sucessio dos episddios, pela sua recorréncia no
decorrer do dia, pelo ritmo geral e pelas modulagoes das varias dimensoes. Aspectos dinamicos do
contexto educativo que, em um jogo de oscilagdes entre a continuidade e a descontinuidade, se
traduzem em uma vivéncia que se articula entre o polo do familiar, do habitual e do previsivel, e o
polo do inédito, do inesperado e do estimulante (Nigito, 2004). Diante do exposto,
compreendemos a necessidade de um pensar reflexivo sobre o curriculo norteador da pratica

docente, de modo que seja possivel um trabalho especifico e préprio para esse publico tao especial.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

E importante destacar que a construgio da Proposta Curricular Municipal para a Educacio
Infantil consolidou identidades de autoria na Educacdo Infantil nas redes municipais estudadas,
respeitando e valorizando as caracteristicas e singularidades da crianca e dos seus contextos,
valorizando a realidade em que estao inseridas, estabelecendo relagoes interpessoais entre o sujeito
que aprende culturalmente e a escola e chamando a atengao para alguns aspectos importantes que

merecem ser evidenciados.

O primeiro aspecto refere-se a constatagio de que nas redes de ensino havia espaco
consolidado de formagao continuada. A formagao continuada que respeita os lugares de onde vém
os sujeitos e amplia o olhar do professor ¢, sem duvida, uma possibilidade de execugao de uma
proposta de docéncia reflexiva e compartilhada. Os encontros mensais, realizados pela formadora
de professores com as coordenadoras pedagdgicas das escolas e as professoras da Educagao
Infantil ddo o indicativo de que a formagao continuada abre espagos de reflexio em grupos
especificos, nas diferentes escolas, e que é efetivamente importante por evidenciar o que é comum

e o que ¢ diverso nas redes de ensino.

O segundo aspecto diz respeito a efetivagio do espago de formagao continuada em
contexto, direcionada para a construcdo da proposta curricular. A rede que pensa e se reorganiza
tem a possibilidade de avangar na resolu¢ao das questdes cotidianas e na ampliagao das praticas
pedagodgicas de suas escolas, e isso tem ocorrido em diferentes momentos, mediados pela discussao
de mdaltiplos temas, abrindo possibilidades de provocar reflexdes, considerando a tenuidade da
Escola Infantil. Essas discussoes se tornaram ponto de apoio para implementac¢io da Proposta
Curricular da Educagao Infantil, que ¢é articulada com outros documentos e referenciais tedricos,
na iminéncia de pensar a pratica cotidiana desenvolvida pelos professores. A formagao continuada
em contexto tem propiciado a vivéncia de um espago refletido por seus atores e pela possibilidade
de vivéncia das criangas neste contexto; percebe-se que os conteudos a serem trabalhados com o
publico infantil devem ser pensados, elaborados e bem projetados, para que seja garantido

aprendizado significativo.
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O terceiro aspecto é relativo a praxis pedagogica existente, consolidada a partir de uma base

teorico-pratica demarcada na elaboracao da proposta curricular e na consciéncia de pratica possivel,

que evidencia e articula as experiéncias e os saberes das criancas. Essa possibilidade de se considerar

o vivido com as criangas e os referenciais teéricos desta etapa da Educacdo Basica propicia aos

educadores a experiéncia de praxis, de uma praxis refletida no contexto das redes de ensino.

Em sintese, receber o documento pronto, ilustrado, permeado por reflexdes de toda uma
rede de ensino, foi muito significativo, recompensador, mas também momento de muitas
indagagdes. Considerando que a implementagao da Proposta Curricular Municipal para a Educagao
Infantil passou a ser a proxima questdo, recorremos a Freire (2016a, p. 73), que nos faz
compreender que “[...] o olhar para tras nao deve ser uma forma nostalgica de querer voltar, mas
um modo de melhor conhecer o que estd sendo, para melhor construir o futuro.” E, pois, na

condigao de sujeitos historicos que identificamos que podemos ser mais e aprender mais.
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