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RESUMO: Este estudo ¢ parte de uma pesquisa desenvolvida no ambito do Programa de Bolsas
de Inicia¢io Cientifica (PBIC/FAPEPI), cujo propdsito é despertar vocagao cientifica e incentivar
novos talentos potenciais entre estudantes de graduagao, estimulando pesquisadores vinculados a
instituicoes de ensino e pesquisa do estado do Piaui a promoverem o acesso de estudantes de
graduacdo aos processos de pesquisa cientifica, desenvolvimento tecnoldgico e inovagao. A
pesquisa em desenvolvimento, objetiva analisar a epistemologia da escola publica na
contemporaneidade, com énfase na caracterizagdio da pratica educativa de professores que
trabalham nos anos finais do Ensino Fundamental. Com vistas o alcance desse propésito, realizou-
se uma analise do tema epistemologia e educacao, situando do ponto de vista histérico, social,
cultural e ideolégico, os conceitos que embasam e relacionam essas duas categorias. Desenvolveu-
se a investiga¢ao por meio de pesquisa de abordagem qualitativa, por meio do método bibliografico,
aluz de leituras, como: Farias ez al. (2011), Freire (2013; 2014), Libaneo (1994; 2006 [1985]), Luckesi
(2001), Sacristan (1999), Saviani (1991; 2012 [1983]; 2013), Veiga (1992), entre outros. Os
resultados apontam para a necessidade de ampliar os estudos sobre epistemologia da pratica
educativa escolar, a fim de evidenciar permanéncias e rupturas oriundas das diferentes perspectivas
teoricas que fundamentam as praticas desenvolvidas, ampliando reflexdes sobre a tematica, bem
como, elencando apontamentos para avancar na concretiza¢ao de uma escola publica, laica e de
qualidade para todos e todas.

Palavras-chave: Pratica Educativa. Epistemologia da Educagdo. Escola Publica. Formagao de
Professores. Docéncia.

ABSTRACT: This study is part of a research developed under the Scientific Initiation Scholarship
Program (PBIC/FAPEPI), whose purpose is to awaken scientific vocation and encourage new
potential talents among undergraduate students, encouraging researchers linked to educational and
research institutions in the state of Piauf to promote access for undergraduate students to scientific
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research processes, technological development and innovation. The research in development aims
to analyze the epistemology of the public school in contemporaneity, with emphasis on the
characterization of the educational practice of teachers working in the final years of elementary
school. In order to achieve this purpose, an analysis of the theme epistemology and education was
performed, situating from the historical, social, cultural and ideological point of view the concepts
that support and relate these two categories. The research was developed through qualitative
research, through the bibliographic method, in the light of readings, such as: Farias ez a/. (2011),
Freire (2013; 2014), Libaneo (1994; 2006 [1985]), Luckesi (2001), Sacristan (1999), Saviani (1991;
2012 [1983]; 2013), Veiga (1992), among others. The results point to the need to expand studies
on epistemology of school educational practice, in order to evidence permanence and rupture
stemming from the different theoretical perspectives that underlie the practices developed,
expanding reflections on the theme, as well as, by displaying notes to advance in the realization of
a public, secular and quality school for all and all.

Keywords: Educational Practice. Epistemology of Education. Public school. Teacher Training.
Teaching.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

A educacao é um processo de formagdao amplo e continuo, desenvolvido em diferentes
institui¢oes sociais e influenciado por relagdes econdmicas, politicas, culturais e ideolégicas vividas
pelos diferentes grupos sociais ao longo da histéria. Haydt (2000, p. 12) afirma que ao longo da
historia, a palavra educagdo tem sido utilizada com dois sentidos: socia/ — “acdo que as geragoes
adultas exercem sobre as geragOes jovens, orientando sua conduta, por meio da transmissao do
conjunto de conhecimentos, normas, valores, crengas, usos e costumes aceitos pelo grupo social”;
e individual — |...] “desenvolvimento das aptidoes e potencialidades de cada individuo, tendo em
vista o aprimoramento de sua personalidade”.

Diante dessas duas dimensoes, a educacao, no contexto de sua amplitude e complexidade,
também é concebida como as diversas formas de sociabilidade humana, realizada nos diferentes
momentos em que oS sujeitos se encontram em relagao uns com os outros, seja no ambito familiar,
no trabalho, no exercicio da vida religiosa, no lazer, nas manifestagcdes culturais, nas instituicdes
educativas, seja em outras institui¢des e espagos de convivéncia humana. Veiga (1992) afirma que
os processos educativos podem ser classificados em  ndo-intencionais, realizados por meio das
influéncias do contexto social e do meio ambiente sobre os individuos; ou mtencionais,
desenvolvidos através de a¢des em que héd intengdes conscientes, como é o caso da educagiao
escolar e extraescolar.

Convém ressaltar que, a educagao escolar é constituida de processos que visam
aprendizagens formais e sistematicas de interesse social, economico, politico, comunitario, entre

outros. E na escola que a crianga continua aprendendo a socializar, a trabalhar em grupo, a trocar
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experiéncias, a construir conhecimentos. Em sintese, as escolas surgiram como uma forma de
organizagdo social nascida da estratificacdo da sociedade, criada e regulamentada por um grupo
especifico para educar e ensinar, refletindo seus valores e a sua cultura (HAYDT, 2006). Contudo,
Luckesi (2001, p. 30) afirma que a escola “dentro de uma sociedade nao se manifesta como um fim
em si mesmo, mas sim como um instrumento de manutenc¢ao ou transformagao social”, paralelo
aos valores e interesses vigentes.

O fato ¢é que, ao longo da histéria da humanidade, a educagao escolar esteve relacionada
a formacao de um certo tipo de ser humano, vinculada a determinada organizagao social e interesses
divergentes e, por vezes, contraditorios. No contexto brasileiro, por exemplo, a educagio
introduzida pelos colonizadores portugueses com o auxilio irrestrito da Companhia de Jesus,
predominou por todo o Periodo Colonial e, por influéncia cultural, também no Periodo Imperial
e parte do Republicano, conforme estudos realizados por Saviani (2013).

Conforme Libaneo (2006), somente a partir das primeiras década do século XX que a
educagio brasileira foi invocada como fator de integracao social e elevagao da ordem politica e
econémica. Nesse cenario, diferentes concepgoes de educagdo passaram a orientar as praticas
educativas desenvolvidas, com predominancia daquelas que dialogam com os principios liberais
capitalistas, entre as quais, se destacam: a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia
Tecnicista, todas elas fundamentadas nos ideais positivistas®.

A Pedagogia Tradicional, cuja concep¢ao de educagao concebe-a como redentora da
humanidade, dispondo de um poder e de uma autonomia que independem da ordem social; a
Pedagogia Nova, compreende a relevancia do ato educativo para o afloramento das potencialidades
da crianga, pois entende que a libertacio do homem é um processo que se inicia com a libertagao
da crianga para desenvolver suas potencialidades inatas; a Pedagogia Tecnicista, alimentada pelo
pragmatismo e pelo empirismo, atribui a educagdao, um viés utilitarista e imediatista da formagao
para o mercado de trabalho (LIBANEO, 2006).

No contexto atual, estudos desenvolvidos por Pimenta (2012), afirma que a sociedade
contemporanea passa por rapidas transformagoes ocasionadas pelos avangos tecnolégicos nos
meios de comunicagido, na economia, na sociedade, no mercado de trabalho, incidindo com
bastante forca na escola, aumentando os desafios de torna-la um espaco de aprendizagem e de
formacgdo para a cidadania. Reforc¢a ainda que, a essas transformagoes, acrescenta-se a ampliagao

do acesso a escola e a consequente diversificagao de culturas, cenario que vem se reconfigurando

4O Positivismo ¢ uma corrente de pensamento filoséfico, socioldgico e politico que surgiu em meados do século XIX
na Franga, inspirada no ideal de progresso continuo da humanidade. A principal ideia era a de que o conhecimento
cientifico devia ser reconhecido como o tnico verdadeiro. Também postula a existéncia de uma marcha continua e
progressiva e que a humanidade tende a progredir constantemente.
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pelo surgimento de novos sujeitos escolares, de novas demandas e propostas educacionais,
ampliando os desafios da escola em propiciar aos estudantes conhecimentos e o desenvolvimento
de habilidades para que possam ir além dos saberes cotidianos, assumindo-os, ampliando-os e
transformando-os em competéncias, de modo a se tornarem sujeitos ativos na mudanga do seu
contexto, na vivéncia e na convivéncia comunitaria (PIMENTA, 2012).

Nesse cenario, ampliam-se as discussdes e as exigéncias a respeito da necessidade de
transformar as escolas e suas praticas culturais tradicionais e burocraticas que, por intermédio da
reten¢ao e da evasdo, acentuam a exclusao social em espagos de inclusdo social, que assegurem o
desenvolvimento humano, social, cultural e tecnolégico, oportunizando as criangas, jovens, adultos
e idosos saberes e conhecimentos para que possam fazer frente as exigéncias do mundo
contemporaneo.

Nao ha duvidas de que a mudanga dessa realidade exige esforco constante da comunidade
escolar — diretores, coordenadores, professores, funcionarios, familias, estudantes, governantes e
outros grupos organizados —, tendo em vista, as dificuldades que precisam ser enfrentadas no
campo da qualidade das politicas educacionais em suas diferentes nuances. Essa questdao tem, nas
duas ultimas décadas, mobilizado pesquisadores e gestores publicos na discussio de agdes com
vistas a garantir uma educagao de qualidade, assegurada quando o aluno tem o seu direito de
aprender em cada série cursada e quando estas aprendizagens sao significativas do ponto de vista
do educando, do educador e da sociedade em que se inserem.

Nesse sentido, a escola ¢, por referéncia, um dos principais espagos experimentados de
modo sistematico pelos sujeitos, cuja proposta educativa é formada por uma intencionalidade
politica e pedagogica, pois, no seu compromisso em educar, é sua a responsabilidade de
apropriagao, (re) constru¢ao de conhecimentos pelos educandos, podendo contribuir de maneira
significa para a vida dos sujeitos, quando assegura que estes ampliem os conhecimentos e as
capacidades de conhecer, questionar e transformar a realidade da qual fazem parte.

Vivencia-se entao, uma nova realidade, marcada pela necessidade de ampliagao das
discussoes relativas aos desafios que estdo postos, sobretudo, nas areas consideradas mais urgentes,
o que implica na necessidade de analisar as relagOes entre epistemologia e educa¢do, com énfase
nas praticas educativas, aqui compreendidas, como aquelas que se constituem em uma a¢ao mais
extensa, pois, como afirma Freire (2013), na sua amplitude, possuem uma dimensio pedagogica e
politica, uma vez que a atividade de ensinar nao se restringe apenas a sala de aula e a aprendizagem
dos conhecimentos escolares, mas se desdobra pela ampliagdo de outros saberes e pela formacao

para a cidadania que se estende por toda a vida.
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A epistemologia é o estudo sobre a ciéncia tomada como sinénimo de conhecimento, ou
seja, trata-se de uma teoria do conhecimento, que busca analisar os pressupostos e os fundamentos
do conhecimento cientifico (DALAROSA, 2008). Dessa forma, investigar a epistemologia da
escola publica na contemporaneidade, com énfase na analise da pratica educativa de professores
significa produzir conhecimentos que caracterizem essa instituicao, evidenciando as diferentes
nuances que fundamentam a sua estrutura pedagogica e conceitual.

Como a educagdo esti em movimento e, consequentemente, ¢ processual, dinamica,
progressiva e pretende mudar os sujeitos, as praticas educativas devem estar munidas da
consciéncia de que ¢ tarefa urgente da educagao, contribuir com a formagao de sujeitos criticos,
humanos e conscientes, razao pela qual, essa investigacdo poderda contribuir para melhores
elucidagdes a respeito dessa questao.

Considerando essa perspectiva, o objetivo deste estudo é apresentar uma analise do tema
epistemologia e educagao, situando historicamente os conceitos que embasam e relacionam estas

duas categorias e seus significados no contexto das praticas escolares, sobretudo.

2. METODOLOGIA

A pesquisa ¢ essencial para a compreensao da realidade, a fim de responder problemas e
desafios que permeiam a realidade humana, bem como, para a elaboracao de novas formas e
praticas de trabalho. No contexto educacional, seu objetivo ¢é desconstruir e construir
interpretacoes sobre as formas como os povos vivem e transmitem sua cultura, criam instituicdes
escolares, desenvolvem as praticas educativas e elaboram as teotrias que as otientam e/ou
conduzem (MELO, 2014).

Com base nisso, desenvolveu-se pesquisa de abordagem qualitativa, por entender que
melhor se adequa ao objeto e objetivos deste estudo. A respeito dessa abordagem, Richardson
(2012, p. 80) afirma que “a metodologia qualitativa descreve a complexidade de determinado
problema, analisa a intera¢ao de certas variaveis, compreende e classifica processos dinamicos
vividos por grupos sociais, contribuindo no processo de mudanga de determinado grupo”. Implica
dizer que nao possui um padrao Gnico e ou fechado, porque aceita que a realidade ¢ fluente e
contraditéria e os processos de investigacio dependem do investigador, na sua concepgiao, seus
valores, seus objetivos, assim, como a subjetividade dos pesquisados.

Os instrumentos de pesquisa sao de suma importancia para o alcance dos objetivos de
uma investiga¢ao, pois ¢ através deles que sao produzidos os dados necessarios para obter respostas

a respeito do objeto investigado. Para atingir os objetivos, utilizou-se como dispositivos de
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producao de dados, a pesquisa bibliografica, um método extremamente preciso e que fornece
informagoes concretas, uma vez que, através da analise de outros estudos ¢ possivel extrair,

resgatar, justificar informagdes, além de possibilitar o entendimento de objetos, cuja compreensiao

necessita de contextualizagao histérica (RICHARDSON, 2012).

3. REFLEXOES SOBRE PRATICA EDUCATIVA

O que significa uma pratica educativa? Para responder a essa indagacao, recorre-se a
Kolyniak Filho (1996, p. 111), segundo o qual: “pratica ¢ uma agao sobre o meio” [...] “toda a agao
do homem sobre a natureza e sobre o outro homem”. Nesse sentido, sendo a pratica uma agao
nao apenas do homem em rela¢do a natureza, mas também, na sua relagdo com outros homens, ela
pode revelar uma inten¢ao, bem como, certo dominio de um conhecimento que leva o sujeito a
agir de uma dada maneira, pois, como afirma Sacristan (1999, p. 69), “a pratica educativa nao ¢ uma
acao que deriva de um conhecimento prévio, mas sim uma atividade que gera cultura intelectual”.

As praticas educativas também sao expressdes concretas do ato de educar. Por essa razao,
“tal como os habitos de alimentacao ou de higiene, geram uma cultura alicercada em costumes,
crencas, valores e atitudes” (SACRISTAN, 1999, p. 69). Isso significa que nossos costumes, modos
de agir, crencas, valores e atitudes podem revelar a influéncia da maneira de como somos e ou
fomos educados, das praticas educativas que vivenciamos. E certo que uma pratica educativa nio
ocorre apenas no ambiente formal, mas também em outros diversos espagos sociais, conforme
explicitado na introdugao deste trabalho.

Porém, indagagdes mais criticas sobre a epistemologia que fundamentam as praticas
educativas encontram-se centralizadas nos espagos escolares, pois este é considerado privilegiado
para a socializagdo de conhecimentos considerados como socialmente relevantes, nio apenas
aqueles que possuem cunho cientifico, mas também, que fazem parte do cotidiano dos sujeitos que
os compodem, construindo aprendizagens e determinados comportamentos. Segundo Franco
(2012), a pratica educativa ocorre para a concretizagao de processos educacionais desenvolvidos
dentro ou fora das escolas, cujos propdsitos nem sempre estao claros para os sujeitos.

Isso porque, as praticas educativas revelam expressdes concretas intencionais, uma vez
que sdao fundamentadas em ideias que orientam a agao, muito embora, se reconhega que elas podem
ser desenvolvidas ndo necessariamente da forma como foram idealizadas, pois a intervencao dos
sujeitos da pratica pode altera-las. O fato ¢ que, a constitui¢ao historica das praticas educativas

inclusas na educagido escolar surge da necessidade de diferentes grupos sociais acessarem a escola
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e sao intimamente interligadas as concepgdes de sociedade e de ser humano, concebidas pelo
Estado e/ou grupos sociais (LEITE, 2002).

A pratica educativa considera ainda, o conhecimento acumulado pela sociedade, como
processo formativo que ocorre como necessaria a atividade humana. Assim, deve-se considerar que
trata-se de um fendémeno social e universal necessario a existéncia de todas as sociedades. Em
ambito escolar, a pratica educativa se organiza intencionalmente, com o objetivo de atender a
determinadas expectativas educacionais exigidas solicitadas pela sociedade ou mesmo, por um
grupo dominante (MELO, 2018).

Enquanto fazer humano, a pratica educativa nao se realiza em um vazio, desenvolve-se e
é condicionada em um contexto historico, economico, social e cultural determinado, sendo
formada pelas a¢des, intengoes, saberes, fazeres, atividades, interagdes e maneiras de agir sobre o
meio, nos modos de se relacionar, nas formas de conhecimento das coisas, nas a¢oes desenvolvidas
pelos seres humanos para manutengao ou transforma¢ao do mundo. Libaneo (1994, p. 17) afirma
que a educagido, enquanto pratica educativa, e no seu sentido amplo, “compreende os processos
formativos que ocorrem no meio social, nos quais estao envolvidos de modo necessario e inevitavel
pelo simples fato de existirem socialmente”.

Nessa perspectiva mais ampla de educagao, Brandao (2013, p. 07) afirma que: “ninguém
escapa da educacdao. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos, todos nos
envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar’. Assim,
essa pratica assume uma dimensdao plural, espraiada por todos os ambitos da vida humana,
constituindo, portanto, um conjunto de “educa¢des” na formagao do sujeito.

A pratica educativa consiste na concretizagao das condi¢cdes que asseguram a realizagao
do trabalho docente, que nio se reduz ao aspecto pedagdgico, uma vez que a escola cumpre
funcées que lhe sio dadas pela sociedade, constituida por classes sociais com interesses
antagonicos. Dessa forma, “a pratica escolar assim, tem atras de si condicionantes sociopoliticos
que configuram diferentes concepgdes de homem e de sociedade e, consequentemente, diferentes
pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relagbes professor-aluno”, entre outros
aspectos (LIBANEO, 2006, p. 19).

O processo educativo, onde quer que se realize, ¢ consecutivamente contextualizado
social e politicamente, pois ha um condicionamento a sociedade que lhe faz exigéncias, determina
objetivos e provée condi¢oes e meios de acdo. Assim, a pratica educativa e, especialmente, os
objetivos, o conteido do ensino e o trabalho docente estio determinados por fins e exigéncias
sociais, politicas e ideologicas (VEIGA, 1992), podendo expressar formas de poder, e, assim, atuar

tanto a favor da manutencao e reproducao da realidade social, quanto a favor da transformacao
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social, dependendo das finalidades dos processos educativos em que os sujeitos estao inseridos,
mesmo que nao tenham consciéncia do fato.

Desse modo, o que define a pratica educativa e seus determinantes sdo as concepgoes
daqueles que as praticam ou participam dos processos educativos sistematicos ou nao sistematicos,
carregados de expectativas determinadas por interesses sociais, ideologicos, politicos, econdmicos
e culturais de grupos especificos, razao pela qual, a consciéncia da epistemologia da pratica
educativa pretendida e desenvolvida é uma questio fundamental.

A pratica educativa dos professores perpassa toda a tradi¢ao da educacao, merecendo uma
compreensao de sua estrutura histérica e atual, de modo a contribuir para a compreensio dos
caminhos que caracterizam o exercicio da docéncia na contemporaneidade. Libaneo (2000), afirma
que a pratica educativa dos professores ¢ desenvolvida a partir das concepgoes que estes possuem
sobre educagio, ensino e aprendizagem, razao pela qual é relevante conhecer a epistemologia da
pratica educativa de professores.

Estudos desenvolvidos por Batista, Gouveia e Carmo (2016, p. 51) enfatizam o relevante
papel da teoria no desenvolvimento e na compreensao da pratica educativa desenvolvida, pois a
teoria “estd fundamentalmente relacionada a tradicio como fluxo continuo de referéncias e
sentidos que nos constituem — no contexto pratico do trabalho do docente”. Assim, faz-se mister
conhecer o significado da epistemologia da pratica educativa dos professores, como condi¢ao
fundamental para a compreensdao dos avancos e dos desafios que estao postos na escola publica.

O fato é que as concepgoes docentes que norteiam as praticas educativas sao elaboradas
a partir das vivéncias e das experiéncia pessoais e de trabalho, dos processos de formacao inicial e
continuada, de modo que, a constituicdo dessas praticas sao originarias de diferentes fontes de
conhecimento, como ressalta Libaneo (2006): uma boa parte dos professores baseia sua pratica em
prescricdes pedagogicas incorporadas por sua passagem pela escola ou transmitidas pelos colegas
mais velhos; ha professores capazes de perceber o sentido mais amplo de sua pratica e de explicitar
suas convicgoes, buscando a coeréncia entre a teoria e pratica que desenvolvem; e alguns
professores se apegam a ultima tendéncia da moda, sem maiores cuidados em refletir sobre as
consequéncias que essa escolha trara para o fazer docente.

Assim sendo, compreender as concepgoes que nortelam a pratica educativa dos
professores ¢ um processo complexo, que implica em conhecer com profundidade as suas
experiéncias de vida, trabalho e formacao; e ainda, conhecer a tradi¢ao educativa oriunda dessas
diferentes perspectivas educativas e dos diversos entendimentos acerca das formas de educar as
geracdes. F através da andlise epistemoldgica das préticas educativas que pode-se conhecer “em

linhas gerais, tentativas de garantir o acesso ao conhecimento considerado instituido e, a0 mesmo
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tempo, de governar atitudes, habitos e sentimentos, isto é, de disciplinar os individuos para que
eles vivam bem e adequadamente em sociedade” (BATISTA; GOUVEIA; CARMO, 2016, p. 50).

Freire (2013) afirma que os educadores devem ensinar com rigorosidade metddica, pois
nao ha ensino sem pesquisa, aproximando o educando dos objetos cognosciveis, com criatividade,
investigacao, curiosidade, humildade e persisténcia, ética e estética, levando a procura pelo
esclarecimento, através de perguntas e indaga¢des que fazem parte de uma pratica que leva a
autonomia do ser, ou seja, uma pratica educativa critica, consciente e emancipatoria sobre as suas
bases epistemologicas.

Segundo Vygotsky (1998), o bom ensino que se desenvolve por meio de praticas
educativas é aquele que gera aprendizagem e colabora com o desenvolvimento de func¢des psiquicas
superiores, ou seja, colabora com o desenvolvimento do pensamento, da linguagem, da memoria,
da atengao dirigida, da formagao de conceitos, da consciéncia, entre muitas outras fungdes que
tornam o homem qualitativamente diferente dos outros animais. Esse tedrico refor¢a também, a
importancia do educador nao perder de vista a forma¢ao humana, fundamentada em valores como

afetividade, uma vez que:

A emocdo ndo é uma ferramenta menos importante que o pensamento. A
preocupacio do professor nio deve se limitar ao fato de que seus alunos pensem
profundamente e assimilem a geografia, mas também que a sintam. [...] as
reacGes emocionais devem constituir o fundamento do processo educativo.

(VYGOTSKI, 1998, p. 121)

Neste sentido, implica diretamente na compreensao dos valores socioculturais vividos no
cotidiano dos alunos e retratados em sala de aula, ajudando a construirem valores e sentimentos,
como: empatia, respeito, solidariedade, justi¢a, entre outros, na preservacio dos costumes e das
tradi¢Oes a serem mantidas no processo educativo. Isso é importante, pois, como diz Freire (2014),
a educagio deve se constituir numa pratica a favor do exercicio da liberdade e da construcao de
uma sociedade justa e humana.

Diante disso, finaliza-se este topico, apresentando a carta de um sobrevivente de um
campo de concentragdo, a fim de suscitar reflexdes sobre a importancia da consciéncia
epistemoldgica da pratica educativa escolar e a sua necessaria relagdo com a formagao de seres
humanos, marcados pelo afeto e com compromisso para lutar a favor da vida, da transformacao

social e do amor ao préximo.

Sou sobrevivente de um campo de concentragdo. Meus olhos viram o que
nenhuma pessoa devia presenciar. Camaras de gas construidas por engenheiros
ilustrados. Criangas envenenadas por médicos instruidos. Bebés mortos por
enfermeiras treinadas. Mulheres e bebés mortos por ginasianos e universitarios.
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Assim, desconfio da educagiao. Meu pedido é o seguinte: Ajudem os seus
discipulos a serem humanos. Os seus esforcos, nunca deverdo produzir monstros
cultos, psicopatas habeis ou eichmanns instruidos. Ler e escrever, saber Historia

e Aritmética s6 sdo importantes se setrvirem para tornar os nossos estudantes
humanos. (BOLSANELLO; BOLSANELLO, 1986, p. 200).

Esse relato leva a reflexdo sobre o papel dos educadores na formagao de um perfil de ser
humano, para, em um determinado modelo de sociedade, agir, interferir e ser influenciado sobre e
pelo mesmo. E importante atentar para o fato de que a educacio é um processo de formagio que
fornece os elementos necessarios para a constituicdo desse perfil, e dependendo dos
encaminhamentos utilizados, dos caminhos percorridos e das epistemologias que fundamentam as

praticas, esse processo podera resultar em “produtos” bem diferentes.
4. REFLEXOES SOBRE EPISTEMOLOGIA DA EDUCACAO

Partindo de uma concep¢ao filoséfica, o termo epistemologia, assume significados
diferentes, uma vez que engloba reflexoes e inquietagdes sobre as diferentes formas como o ser
humano produz, utiliza e interpreta o conhecimento, estando ligado as diferentes pedagogias, sejam
elas de cunho acritico e liberal, sejas elas de carater critico e libertador.

Embora o ponto de partida para os estudos sobre epistemologia tenha sido dado por
Platao, na Idade Antiga, que definiu trés formas de conhecimento, a saber: doxa (conhecimento
empirico opinativo, sensitivo), Jsofia  (conhecimento acumulado, da sabedoria), episteme
(conhecimento sistematico, reflexivo, analitico), foi com Kant que houve a separagao entre filosofia
e ciéncia, e esta passou a ser concebida como conhecimento vinculado a realidade material, fisica;
ideia (DALAROSA, 2008). “Trata-se, pois, de uma reflexdo epistemoldgica cuja preocupagao
fundamental é a de situar os problemas tais como eles se colocam ou se omitem, se resolvem ou
desaparecem na pratica efetiva” (JAPIASSU, 1992, p. 27).

No tocante a epistemologia da pratica educativa, Carvalho (2007) afirma que nao ¢é
possivel efetuar analise ampla dos processos sociais e, sobretudo, educacionais, sem considerar as
diferentes racionalidades projetadas pelas dispares teorias do campo da educagao, uma vez que elas
constituem um esforgo para a obtencao de alternativas curriculares e metodologicas voltadas para
a formagdo de professores em suas diferentes dimensoes profissionais.

Batista, Gouveia e Carmo (2016) dizem que, no campo da educagiao, a analise
epistemoldgica se refere ao que fica pressuposto nas praticas pedagogicas, ao que nao ¢é dito pelo
professor em suas atividades, mas que esta efetivamente atuante e patente na sua pratica educativa.

Desse modo, a epistemologia da pratica educativa visa tornar latentes os conteidos que orientam
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a incorporagao, produgao e utilizacido dos saberes ensinados e sua aplicagdo na pratica educativa,
indicando um “conjunto de saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espago de trabalho
cotidiano para desempenhar zodas as suas tarefas” (TARDIF, 2014, p. 255) (Grifos do autor).

Sendo a epistemologia da pratica educativa um campo de estudo do conjunto dos saberes
utilizados pelos professores em seus respectivos espagos-tempos de atuacdo, para dar conta dos
desafios que se colocam nas respectivas realidades, nas suas mais variadas agoes e atividades, é
fundamental que exista consciéncia docente sobre os fundamentos tedricos e metodolégicos que
orientam as praticas educativas desenvolvidas.

Isso é relevante, pois a constitui¢ao das praticas educativas desenvolvidas nas escolas siao
influenciadas por diferentes perspectivas pedagogicas desenvolvidas ao longo da histéria da
educagao brasileira. Batista, Gouveia e Carmo (2016, p. 50) afirmam que “desde o século XVII,
com a Didatica Magna de Comenius, com a descoberta da infancia por Rousseau e com a
institucionalizacao da educagiao por meio da invengiao da escola, estamos no fluxo de uma longa
tradi¢do que também nos constitui’.

O modo como os professores realizam seu trabalho, selecionam e organizam o conteudo
das matérias, ou escolhem técnicas de ensino e fazem a avaliagao da aprendizagem tem a ver com
pressupostos tedrico-metodologicos, explicita ou implicitamente, uma vez que, “uma escolha de
pedagogia inevitavelmente comunica uma concepg¢ao do processo de aprendizagem e do aprendiz.
A pedagogia jamais € isenta. Trata-se de um meio que carrega sua propria mensagem” (BRUNER,
2001, p. 67), ou seja, todo projeto de educagao é construido a partir de concepgdes e teorias que
sustentam as praticas. E nisso, segundo Freire e Shor (1986, p. 146), a educagao ‘¢,
simultaneamente, uma determinada teoria do conhecimento posta em pratica, um ato politico e um
ato estético”. Por essa razao, torna-se relevante aprofundar os estudos que tratam sobre a
epistemologia da escola publica na contemporaneidade, evidenciando as diferentes nuances que
fundamentam as praticas desenvolvidas.

No tocante as perspectivas teoricas que fundamentam as praticas educativas, a partir de
sua relagio com os condicionantes sociopoliticos da escola, Libaneo (2006) classifica as tendéncias

pedagogicas em liberais® e progressistas’. A Pedagogia Liberal é composta pelas tendéncias:

<

5 O termo liberal ndo tem o sentido de “avancado”, “democritico”, “aberto”, como costuma ser usado. A doutrina
liberal apareceu como justificativa do sistema capitalista que, ao defender a predominancia da liberdade e dos interesses
individuais na sociedade, estabeleceu uma forma de organizacio social baseada na propriedade privada dos meios de
producio, também denominada saciedade de classes. A pedagogia liberal, portanto, ¢ uma manifestacio prépria desse
tipo de sociedade.

¢ O termo “progressista”’, emprestado de Snyders, ¢ usado aqui para designar as tendéncias que, partindo de uma andlise
critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educagdo. Evidentemente, a
pedagogia progressista, ndo tem como institucionalizar-se numa sociedade capitalista; dai, ser ela, um instrumento de
luta dos professores ao lado de outras praticas sociais.
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Tradicional, Renovada Progressivista, Renovada nao-diretiva e Tecnicista; e a Pedagogia
Progressista ¢ formada pelas tendéncias: Libertadora, Libertaria e a Critico-social.

A Pedagogia Liberal sustenta a ideia de que a escola tem por funcao preparar os individuos
para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptidoes individuais. Para isso, precisam
aprender a adaptar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes, através do
desenvolvimento da cultura individual. A Pedagogia Progressista surgiu em contraponto as
proposicoes da Pedagogia Liberal, e defende a ideia de que é necessario trabalhar o conhecimento
escolar em prol da formag¢iao de uma consciéncia politica nos estudantes, uma vez que, a escola é
vista como uma arma de luta contra as opressoes, uma maneira de formar a classe trabalhadora
social e politicamente (SAVIANI, 1991).

Ao longo da histéria, obteve-se formatos de ensino divergentes, criados a fim de superar
as proposi¢oes da Pedagogia Tradicional e abrir espagos para novas perspectivas, como é o
exemplo das tendencias pedagogicas liberais reformistas nao criticas: renovada progressivista, nao
directiva e tecnicista, bem como, as mais atuais: liberais progressistas libertadora, libertaria, critico-
social dos contetdos ou histérico-critica.

Essas tendéncias, apesar de contribuirem para o desenvolvimento das praticas educativas
em determinado perfodo histérico e de influenciarem as atuais praticas desenvolvidas nas escolas,
ndo conseguem atender a todas as necessidades educacionais, uma vez que os seus fundamentos
epistemolégicos estio ligados a determinados interesses de grupos sociais e politicos,
predominantes em cada época. Contudo, nao se pode desconsiderar a importancia de analisar cada
uma, entender o que elas propoem e como as mesmas podem contribuir para o atendimento das
atuais necessidades das escolas e dos educandos.

No que tange a essas tendencias pedagdgicas é importante frisar suas categorizagoes,
conceitos e fundamentos. Quando se fala em fundamentos do fazer docente ¢ de suma importancia
retratar autores e grandes pioneiros nesses estudos, como é o caso de Demerval Saviani, em: Escola
¢ Democracia, obra de 1983”; José Carlos Libaneo, no livto: Democratizagio da escola piiblica: a pedagogia
critico-social dos contesidos, obra de 1985° Esses autores foram de fundamental importincia na
descricdo e na organizagao tedrica acerca das tendéncias pedagodgicas e suas caracterizagdes
basilares.

Por um lado, Saviani (2012) se utiliza da categoria (marginalidade) bem como,
discrimina¢ao e desigualdades sociais para tentar explicar a educagao ou como uma “valvula de

escape”, superagao ou como atenuagao ainda mais das violéncias. Com isso, ele aborda os trés tipos

7 Neste texto, citada a edi¢do: Saviani (2012).

8 Neste texto, citada a edigao: Libaneo (2000).
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de teorias dentro das tendéncias pedagogicas: as nao criticas, as critico-reprodutivas e as criticas. E,
por outro lado, Libaneo (20006) se preocupou em listar e diferenciar teorias liberais de progressistas,
buscando explicar aspectos da educagdo na sociedade capitalista.

Mas, afinal qual o significado dessa termologia (tendéncias pedagogicas)? Como o préprio
nome ja diz, tendéncia ¢ particularmente algo que se repete e se encontra com grande hegemonia
em um determinado perfodo, possuindo grandes adeptos. E pedagogicas por qué estao relacionadas
com a area da educagdo, ou seja, essas tendéncias sao guias, aportes para determinados

comportamentos e agoes no ambito escolar. Vale ressaltar que, como bem cita Farias ¢z a/. (2011 p.

30):

[...] as tendéncias pedagbgicas nio se apresentam de forma estanque e
sequenciada por uma cronologia linear. O desapontar de uma nio significa,
necessariamente, o silenciar de outras. A possibilidade da presenca de varias
otientacdes em um mesmo petfodo historico evidencia a contradi¢do, o conflito
e o confronto entre diferentes, e até antagbnicos, projetos educacionais e sociais.

De acordo com esse pensamento, entende-se que nao é necessario o fim de uma tendéncia
para que outra seja adotada, pois, pode ser que haja o encontro de duas ou mais presentes na mesma
escola, onde uma pode completar a outra ou refuta-la. Tudo vai depender do encaminhamento que
a institui¢do dispoe para o uso de tais pedagogias, bem como, das defini¢bes e operacionalizagiao
do Projeto Politico-Pedagoégico (PPP) em continua construgao.

Voltando-se a tipologia dessas tendéncias pedagodgicas brasileiras, iniciando-se pelas
liberais, que nao fazem jus ao nome, ao contrario do que o senso comum enfatiza, nao tém relagao
com liberdade, pelo contrario, recebem esse nome, porqué tém como objetivo preparar os
individuos para atuar na sociedade, moldando-os para atender aos interesses da burguesia. Dentre
eles, estao presentes a teoria tradicional, renovada progressivista, renovadora nao diretiva (escola
nova) e tecnicista, conforme enfatizou-se na introducao deste estudo.

Estas se fundamentam no paradigma positivista, proposto por Auguste Comte, e
asseguradas para tentar explicar os fenémenos de marginalidade, conforme afirma Saviani (2012).
Convém ressaltar que, o positivismo ¢ uma corrente filosofica, literaria, econémica e politica
oriunda da Franca que tem como intuito primordial, o desenvolvimento social, através do

conhecimento cientifico, compreendido como tnica forma de verdade e progresso.

A perspectiva positivista concebe a sociedade como uma grande maquina, um
corpo vivo, em que cada uma de suas pegas ou 6rgao - os individuos — tem um
lugar e uma funcao que lhe é propria. Para os positivistas, este corpo funciona
como um todo harmoénico e perfeito, e, pela sua perfeicdo, ndo apresenta
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necessidade de mudanca. Falar em mudanca significa, pois, falar de risco, de
morte, de comprometimento do que esta posto. (FARIAS ez a/., 2011, p. 32)

E possivel notar que essa ideia defendida pelos positivistas procura justificar os problemas
sociais, colocando o individuo como o autor e tnico responsavel pelos fatores sociais em faléncia,
como forma de mascarar os impactos do capitalismo e favorecer a classe dominante. Com relagao
aos fenomenos de marginalidade, sio descritos por Saviani (2012, p. 05) “como ignorancia, ou seja,
quem nao possui conhecimento é marginalizado. A escola surge como antidoto a ignorancia, logo
um instrumento para equacionar o problema da marginalidade”.

Farias ez al. (2011, p. 34-35) explicam que as tendéncias liberais se caracterizam “por nao
questionarem o modelo social que enseja desigualdades pela forma como organiza a produgao da
vida material; liberais, porque reforcam as teses do liberalismo econémico — teoria de sustentagao
do modo de produgao capitalista”. Assim, sio denominadas também, como tendéncias pedagdgicas
reformistas, pelo fato de nao abalarem os pilares que sustentam a sociedade capitalista e por
colaborarem com a manutencao de seu status guo.

E valido ressaltar que, apesar de serem consideradas acritica, elas ainda se encontram
presentes em muitas escolas e fundamentam as proposi¢oes de muitas politicas publicas, uma vez
que dialogam diretamente com interesses governamentais e politicos. A tendéncia liberal tradicional
enfatiza o papel dos professores como centro do processo educativo, aquele que detém o saber,
sendo os estudantes considerados como aprendizes passivos, que pouco ou nada sabem. A énfase
do ensino recai sobre a transmissio de padrdes, normas e modelos dominantes; o ensino é
mecanico e nao valoriza o pensamento critico dos educandos, mas apenas, a memorizagao ¢ a
transmissao de conteudos, trabalhados de forma descontextualizada e separados da realidade dos

estudantes.

Esse ensino tradicional que ainda predomina hoje nas escolas se constituiu apos
a Revolucdo Industrial e se implantou nos chamados sistemas nacionais de
ensino, configurando amplas redes oficiais, criadas a partir de meados do século
passado, no momento em que, consolidado o poder butrgués, aciona-se a escola
redentora da humanidade, universal, gratuita e obrigatéria como um instrumento
de consolida¢io da ordem democratica. (SAVIANI, 1991, p. 54)

Trata-se de uma perspectiva de educagdo predominante em muitas escolas, geralmente,
implementada por meio de discursos disfargados, mas com a¢oes idénticas. No mais, entende-se
que a mesma nao atende as necessidades educativas dos estudantes, seja porque justificam as
desigualdades sociais e educacionais, seja porque nao proporciona resultados positivos em

aprendizagem. Atualmente, existe consenso sobre a necessidade de um novo projeto educacional,
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inclusivo, significativo e contextualizado, capaz de atender e dialogar com as necessidades dos
diferentes grupos sociais.

No rol das tendéncias liberais, encontra-se a renovada progressivista, também chamada
escola nova, que teve inicio no século XX e como um de seus propositores, Dewey. Segundo essa
visio, os estudantes possuem potencial para se desenvolverem sozinhos. E a chamada pedagogia
do aprender a aprender, em que o professor apenas auxilia no desenvolvimento da aprendizagem
e o meio ambiente atua como a necessiria motivacao dos alunos para seguir na dire¢io do
conhecimento. Essa tendéncia enfatiza a importancia da constante conexao entre o ser humano e
o mundo em que vive, a agdo reciproca entre ambos, a interacdo entre professor e aprendiz,
realizada em um ambiente intrinsecamente democratico (LIBANEO, 2006). A marginalidade na
tendéncia renovada progressivista difere da tradicional, pois nao ¢ tratada mais como simbolo de
ignorancia, o marginalizado aqui é o rejeitado (SAVIANI, 2012).

Outra tendéncia liberal ¢ a renovada nao-diretiva, instituida por Carl Rogers, grande
psicologo que viu a necessidade de uma educagao onde a formagao de valores e de sentimentos
fosse levada em consideragao. Nessa perspectiva, o professor também ¢é apenas auxiliar e deve
manter boa relacio com o aluno, a aula e a relagao entre ambos deve ser prazerosa e servir de
terapia. Analisando essas duas ultimas teorias é possivel notar uma relevancia nesses pensamentos,
porém, ha lacunas e ideias incompletas, que nao se desenvolvem na pratica (FARIAS ez a/., 2011).

E, por ultimo, nessa categoria liberal positivista, tem-se a tendéncia tecnicista, que se
define por exigir a formagdo para uma mio de obra qualificada no mercado de trabalho da
sociedade capitalista. Nessa, ha a necessidade do controle, por um professor, que vai exigir
eficiéncia e eficacia, ou seja, ha um periodo de treinamento para que tudo ocorra perfeitamente, de
acordo com o exigido pelo setor mercadolégico.

Como o préprio nome ja diz, exige técnica, haja vista que o considerado marginal ja ndo
¢ o considerado como ignorante (tendéncia tradicional), rejeitado (tendéncias progressivistas), mas,
como diz o proprio Saviani (2012): ¢ considerado resultado de ineficiéncia e da improdutividade,
constituindo-se numa ameaga de instabilidade ao sistema capitalista. A ideia defendida é que o papel
da educagio ¢ de contribuir para a intervengao dos problemas sociais.

No que tange as teorias Critico-Reprodutivistas, Saviani (1991) categoriza-as em trés tipos:
Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbdlica, Teoria da Escola como Aparelho
Ideolégico do Estado (AIE) e Teoria da Escola Dualista. Essas teorias se colocam em oposi¢ao ao
positivismo.

Com relagdo as teorias progressistas (segundo modelo dentro das TPB), Farias ez a/. (2011)

explicam que o papel da escola ¢ contribuir com a elaboracao e a consolidagao de outro modelo
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social. Ou seja, que nao mais sejam preparados para o individualismo e a competigdo, mas que
predomine a igualdade e a paridade nas relacbes sociais, de modo que os individuos sejam formados
para a transformar a sua realidade. Cabe a escola criar pontes entre o saber e as necessidades dos
educandos, criando as condigbes necessarias para a transformacao social. Nessa categoria estao
inclusas as tendéncias: libertadora, libertaria e historico-critica.

A pedagogia libertadora, conhecida também como Freiriana, por ter sido estabelecida por
Paulo Freire (grande educador e filbsofo) assume a responsabilidade de, através da educagao, trazer
conhecimento significativo, baseado no didlogo e¢ no compartilhamento de informagdes e
conhecimentos. Nesse percurso, professor e aluno se encontram em estado de constante
aprendizado com o outro, através das vivéncias e da analise das realidades em que estao inseridos.

Um dos grandes ideais ¢ fazer com que o docente sendo mediador, entenda as
especificidades individuais e coletivas dos alunos, suas necessidades e suas potencialidades
estudando a melhor forma de repassar os conteudos propostos e sempre fazendo alusio ao
contexto em que aquele aluno esta inserido, entendendo o ato educativo como um ato politico.
Segundo Freire (2014), ao contrario da pedagogia tradicional liberal, o ensino deve acontecer de
forma horizontalizada, dialégica, problematizadora, para despertar a consciéncia dos oprimidos,
inquieta-los e leva-los a agao (libertagao).

Por possuirem denominag¢des semelhantes, a pedagogia libertaria ¢ muito confundida com
a libertadora, porém, cabe frisar que nessa, ha uma supervalorizagdo da autogestdo e da
coletividade. Seus propositores defendem a ideia de democracia e se assemelha com a libertadora,
por ignorar o autoritarismo e enfatizar a necessidade de organizacao entre os individuos.

E, por fim, a teoria critico-social, que ao contrario das duas ultimas, focaliza nos
conteudos como principal elemento que deve ser utilizado em sala de aula, terceirizando as
vivéncias dos aluno e seus saberes prévios, assim como novas metodologias de ensino. Essa
pedagogia defende que o conteudo a ser repassado aos alunos deve ser instrumento utilizado para
transformagao da sociedade, ou seja, s6 deve ser ensinado o que servir de utilidade para o aluno
mudar a sociedade, divergindo da libertadora e libertaria, porque nessa, ndo ha critica ao uso de
autoridade e compreende o professor como centro do conhecimento. Nesse aspecto, aproxima-se
das proposicoes da pedagogia tradicional (FARIAS ez al., 2011).

A partir da analise desse conjunto de tendéncias e de ideias discutidas neste texto é
possivel observar que cada uma tenta, de maneira singular, defender suas teorias baseadas naquilo
que visa para a sociedade, ora com ideias egocéntricas, ora com pensamentos plurais, porém,
nenhuma se encontra completa, cada uma ¢ extremista em uma s6 vertente, com olhar unilateral

que acaba segregando e beneficiando uma sé classe, uma s6 doutrina.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes aqui apresentadas, evidenciam, em sintese que, a pratica educativa possui
carater multidimensional, composta por um conjunto de ag¢oes, atividades, interacdes, intengoes,
saberes e fazeres vivenciados pelos e entre os individuos, desenvolvida em diferentes contextos
socials em que as relagdes de tempos e espagos se intercruzam para a concretiza¢ao de processos
formativos desenvolvidos dentro ou fora das escolas.

A andlise bibliografica empreendida aponta que, numa perspectiva critica de educagao,
reconhece-se que os processos educativos escolares nao sao neutros, eles expressam e determinam
os interesses demandados pela sociedade, pressupdem concepgdes de mundo, de ser humano e de
educagido, razdo pela qual é necessirio compreender a epistemologia das praticas educativas
escolares.

Desse modo, torna-se urgente a ampliacao de estudos que tratam sobre pratica educativa
e epistemologia da educagdo, evidenciando permanéncias e rupturas oriundas das diferentes
perspectivas tedricas que fundamentam as praticas escolares, contribuindo com a produgao de
conhecimentos cientificos e reflexdes teoricas sobre os avangos e os desafios, possibilitando aos
leitores, pesquisadores e professores, da Educac¢ao Basica e do Ensino Superior, conhecimentos
sobre essa tematica, bem como, apontamentos para avangar na concretizagao de uma escola

publica, laica e de qualidade para todos e todas.
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