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RESUMO: O que pode a diferenga como uma politica menor na educagao? Este artigo busca,
através de uma revisio bibliografica, compreender as possiveis articulagdes teoricas entre a
Pedagogia e a Filosofia da Diferenga, tecendo didlogos, em especial, com o campo do curriculo em
sua perspectiva pos-critica. Inspirado em Deleuze e Guattari, concluo haver a possibilidade de uma
ciéncia menor da educagdo, uma ciranda da diferenca adepta ao movimento do devir, aos
agenciamentos que produzem afetos entre os corpos, novas conexoes que transformam naturezas
pela composi¢ao rizomatica de um pensamento nao-representacional e nao identitario, mas aberto
por todos os lados.

PALAVRAS-CHAVE: pedagogia, filosofia da diferenca, curriculo, ciéncia menor, teorias pos-
criticas.

ABSTRACT: What can the difference as a minor policy in education? This article seeks, through
a bibliographical review, to understand the possible theoretical articulations between Pedagogy and
the Philosophy of Difference, weaving dialogues, in particular, with the field of curriculum in its
post-critical perspective. Inspired by Deleuze and Guattari, I conclude that there is the possibility
of a minor science of education, a circle of difference adept to the movement of becoming, at
agencies that produce affections between bodies, new connections that transform natures through
the rhizomatic composition of a non-representational and non-identity thought, but open on all
sides.

KEYWORDS: pedagogy, philosophy of difference, curriculum, minor science, post-critical
theories.

1. NOTAS INTRODUTORIAS
“Silénciol A professora esta chegando!”. Cortando a tentativa de pacificagao das falas, um

barulho intenso de cadeiras preenche a sala e muitos corpos pequenos ajuntam-se a espera da
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maestria. Uma figura sisuda, de olhar penetrante e de trejeitos pouco suavizados, quase sagrados,
porta-se diante das criancinhas. Do alto de sua presenga magnética, ela abre um livro, talvez um
receituario de disposi¢oes, uma arvore verticalizada, uma bula estritamente calculada para extrair
dos corpinhos irrequictos a esséncia da humanidade, (con)formando cada um/a na medida do
esperado, do desejado, do projetado. A sociedade anseia, ela foi paga para isso. E sua missio.

Uma cena assim poderia se repetir em qualquer institui¢ao de ensino do ultimo século e até
dos dias de hoje. A despeito das mudangas tecnoldgicas e socioculturais, é como se a escola ainda
permanecesse inabalavel, colossal, sustentada em uma teoria comprometida com verdades muito
estreitas, aliancadas a uma centralidade, progresso e ordem humana que ja vém sido questionados
por muitas reflexdes pés-modernas. Fruto da emergéncia da governamentalidade (Foucault, 2005),
a escola moderna tornou-se uma instituicdo aprimorada a servico de determinados grupos, onde
“[...] o controle social constitui uma nova forma de governo, sob pretexto de gestio, um novo
modo de politica sob as cores do bem-estar” (Beillerot, 1985, p. 95).

Como brago da governamentalidade, a Pedagogia se fortalece a partir do século XVIII
objetivando a organiza¢ao de uma sociedade com valores em comum, em um periodo que ficou
marcado como o “século pedagdgico” (Brezinka, 2002). Posteriormente, em especial no século
XX, surgem iniciativas para que a Pedagogia se torne a Ciéncia da Educagio, visto que desde a sua
emergéncia foram muitos os campos de conhecimento que disputaram a hegemonia de sua
condugido tedrica, como a Filosofia, a Sociologia e a Psicologia. Como uma pratica social da
educacio, a Pedagogia tem sido pautada como um conhecimento educacional organizado e
intencional, bem como ressignificada em seu estatuto epistemologico de Ciéncia da Educagao
(Severo & Pimenta, 2015).

Nesta pesquisa bibliografica, com base em aportes das teorizagOes pos-criticas, ou seja, da
composi¢ao de campos como os estudos culturais, a filosofia da diferenga e o pds-estruturalismo
(Paraiso, 2004), argumento pela pluralizacao da teorizagao educacional da Pedagogia, entendendo-
a nao apenas como um discurso (Silva, 2017), mas como uma pratica cultural atravessada por
relagoes de poder. Em prol de um pensamento da diferenca, compreendo a necessidade de uma
reflexdo que fissure a Pedagogia, permitindo que esta torne-se um campo de saberes alimentado
por multiplicidades, sendo sua composi¢ao uma série de agenciamentos nao-disciplinares.

Por meio de uma reflexdo conceitual, lango-me ao desafio de pensar a Pedagogia como

uma ciéncia menor ou como uma ciéncia nomade inspirado nos filésofos franceses Gilles Deleuze
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e Félix Guattari. Algumas perguntas me inquietam neste percurso: Quais sao as contribui¢oes da
Filosofia da Diferenca para a Pedagogia? Como uma menoridade pode atravessar o estatuto
cientifico da Ciéncia da Educacao? Para Deleuze e Guattari (2012), a ciéncia nomade se desvencilha
da identidade, buscando a diferenca e, paradoxalmente, opera com um unico modelo: o puro devir.
Um devir que permite um movimento constante, inventivo, aberto as for¢as imanentes do presente,
sendo a imprevisibilidade uma marca e o encontro entre signos uma pratica desafiadora.
Contrapondo-se a uma ciéncia régia, uniforme e homogeneizadora, a ciéncia nomade é aquela que
surge “[...] quando nos engajamos na variagao continua das variaveis, em vez de extrair dela
constantes” (Deleuze; Guattari, 2012, p. 42).

Assim, objetivo neste texto compreender as possiveis articulagdes tedricas entre a
Pedagogia e a Filosofia da Diferenca, tecendo dialogos, em especial, com o campo do curriculo. A
fim de desenvolver minhas argumentagdes, organizo-o em trés momentos. Na primeira parte,
discuto a respeito da Pedagogia como uma ciéncia n6made/menor a luz das reflexdes de Deleuze
& Guattari e das teorias poés-modernas (Veiga-Neto, 1998; Peters, 2000; Moreau, 2017), bem como
defendo o criativo borramento das fronteiras disciplinares em prol de uma Ciéncia da Educagao
que afirme mais a vida. Na segunda parte, trago olhares das teorias pds-criticas, em especial, da
filosofia da diferenga, do pods-estruturalismo e dos estudos culturais para pensar o curriculo,
componente essencial da Pedagogia, abrindo-o para um movimento que trace um comum, mas
nao aquele baseado na uniformidade ou na dialética, mas sim o que apregoa uma politica de coalizao
e de alianga entre as diferengas. Por fim, concluo argumentando a riqueza do pensamento pos-

moderno para pensar a Pedagogia, liberando-a de um bloco disciplinar extremamente rigido.

2. PEDAGOGIA, CIENCIA (MENOR) E POS-MODERNIDADE

Nos ultimos anos, as teorias pés-modernas tém sido um vento vigoroso a soprar sobre as
teorias da educagao, mostrando a sua poténcia reflexiva e critica quanto ao sujeito e a verdade.
Herdeira direta dos anseios da Modernidade, a Pedagogia, enquanto Ciéncia da Educagao, vibra
nesta sonoridade, vestindo-se com uma outra roupagem, desafiadora, rebelde, politicamente
incorreta, diante de um quadro por vezes intrinsecamente ligado as metanarrativas e ao anseio por

verdades universais, produto de mentes autocentradas e racionais. No quadro epistemoldgico que
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assumo neste texto, o caminho tomado ¢é outro daquele gerido na Pedagogia Moderna, sendo mais
afeito as mobiliza¢des imanentes, a criatividade do cotidiano e a invengdo dos agenciamentos®.

Esta incerteza constitutiva, imprevisivel e incontrolada provoca certos abalos no que ¢é
entendido costumeiramente como ciéncia. Para Alfredo Veiga-Neto (1998, p. 147), sao muitos os
efeitos da pés-modernidade na concepg¢ao da ciéncia, “na medida em que mudam as metodologias
de analise, mudam as possibilidades de interven¢ao no mundo, mudam os problemas, mudam as
promessas”. Mudangas estas que nos tomam de assalto, causando instabilidades nas formas de ver
e de compreender o mundo, instaurando uma crise epistemologica. Essas variagoes histéricas nos
proporcionam uma outra mirada para a ciéncia, pois “trata-se de compreendé-la como pratica social
de conhecimento, uma tarefa que vai se cumprindo em didlogo com o mundo”, destaca Boaventura
de Souza Santos (1989, p. 11-12), “[...] e que ¢ afinal fundada nas vicissitudes, nas opressoes e nas
lutas que o compoem e a nés, acomodados ou revoltados”.

Trazendo um pouco do histérico do que aqui tenho falado, é inicialmente como um
movimento attistico que surge a Pés-modernidade (ou Pés-modernismo, segundo alguns/as). Seja
contrapondo-se esteticamente a0 modernismo do final do século XIX, seja anunciando um novo
ethos em sentido historico e filosofico, este pensamento assume uma ruptura com o paradigma da
representacao, com as grandes narrativas e os pressupostos da racionalidade humanista, dando
énfase a produgao do sujeito em meio as forgas libidinais e praticas socioculturais (Peters, 2000).
Contrapondo-se de forma rebelde ao distanciamento ou assepsia do conhecimento, as teorias das
ciéncias humanas também abracam essa perspectiva tedrica, especialmente apds o turbulento maio
de 1968 em Paris, berco de muitos/as teéricos/as da pés-modernidade e do pés-estruturalismo. A
produgao tedrica, pois, passa a considerar as subjetividades, as experiéncias, as relagoes de poder
na esfera micro, a relativizagao da verdade e a produgio linguistica da realidade. Para Silvio Gallo
(20006, p. 5601), “para além de qualquer objetividade, para além de qualquer ‘vontade de verdade’, é
a multiplicidade de olhares |[...] que pode possibilitar-nos um conhecimento mais completo desse
objeto”.

Neste espirito, a Filosofia da Diferenga de Gilles Deleuze e Félix Guattari nos da grandes

contribui¢des para pensarmos a educa¢iao na contemporaneidade. Ao contraporem a légica do

2 A partir do entendimento rizomético de que as relagdes pela/na diferenca se ddo a partir de ligagdes inesperadas, sem
formas delimitadas previamente ou contornos trigidos, o agenciamento ¢ toda mudanca de natureza provocada pelo
encontro entre corpos através de um acontecimento. E, segundo Deleuze e Guattari (2011, p. 24), o “crescimento das
dimensdes numa multiplicidade que muda necessariamente de natureza a medida que ela aumenta suas conexdes”.
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pensamento classico, vendo-o como arborescente, vertical, centralizado, os filésofos desenvolvem
uma argumenta¢ao sustentando que a natureza rizomatica da proépria vida, bem como do
pensamento, se da por meio de raizes que se espalham desordenadas, circulares e numerosas,
transformando-se por meio dos agenciamentos, pois “[...| qualquer ponto de um rizoma pode ser
conectado a qualquer outro e deve sé-lo. B muito diferente da arvore ou da raiz que fixam um
ponto, uma ordem” (Deleuze; Guattari, 2011, p. 22).

A ciéncia némade — ou menor — é um instrumento da maquina de guerra contra o aparelho
do Estado e todo o seu reducionismo e vontade de conservagao. Para Deleuze e Guattari (2012, p.
22), “[...] a maquina de guerra responde a outras regras, das quais nao dizemos, por certo, que sao
melhores, porém que animam uma indisciplina fundamental do guerreiro, um questionamento da
hierarquia”, uma luta incessante contra as codificagdes do Estado, suas formulagoes e semidticas
dominantes, bem como contra suas sobrecodificagdes, traduzidas em matérias de expressao
condizentes com os principios do capitalismo e a organiza¢ao burguesa do pensamento. Segundo
Alexandre Filordi de Carvalho (2018, p. 31), “a sobrecodificagao ¢é a autorreplica¢ao do codigo
como decalque generalizado nas formagdes sociais, espécie de reterritorializagdo do codigo ou
apenas um modo de absolutiza-lo”, ou seja, uma transposicio de determinados esquemas
codificados pelo Estado para outras formas subjetivas de conduzir a vida, como, por exemplo, nas
institui¢des educacionais com vontade de homogeneizagdo, conservagao e verticalizagio do
pensamento.

Se para Michel Foucault (1995) s6 existe relagio de poder quando ha espago para
resisténcia, percebo movimentos intensos de afirmagao de outros caminhos, o que nao quer dizer,
como costuma parecer, apenas uma nega¢ao do modelo dominante, mas a criagao de focos mais
afirmativos que seguem outras regras, que sao de uma outra natureza constitutiva. Esses
movimentos podem ser visualizados no préprio campo da Pedagogia, “[...] onde uma ciéncia régia
nao para de apropriar-se dos conteudos de uma ciéncia némade ou vaga, ¢ onde uma ciéncia
noémade nao para de fazer fugir os conteidos da ciéncia régia” (Deleuze; Guattari, 2012, p. 35).
Interessante notar que, ao contritio do que os/as ctiticos/as afirmam, uma Educa¢io que caminha
para além da forma-Estado exige um alto investimento organizativo e reflexivo do/a docente, pois
da-se segundo outras regras nao-hegemonicas, nao ensinadas nos cursos de Pedagogia, nao

revistas pelas legislacoes educacionais. Esta “Ciéncia Nomade do Improviso”, como se referem
b
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Diego Esteves e Maximo Adé (2021, p. 106), “[...] demanda esforcados experimentos extaticos,
que nos desloquem, por milimetros que seja, da nossa condi¢ao humana”.

Uma Ciéncia (menor) da educagao entende que “[...] se formar, se transformar na educagio
nao é necessariamente se dirigir a uma verdade escondida detida nas institui¢oes educativas, mas é
diferir de si, de toda identidade finalizada”, argumenta Didier Moreau (2017, p. 1479, tradugao
minha), “[...] e compreender que a verdade da questao nao esta na plenitude enfim conquistada por
uma presenga, mas, a0 contrario, na abertura de uma vazio, de uma falta, que separa o sujeito em
formagao de qualquer presenca perfeita”. Estarfamos préximos no nosso modo de conceber a
Pedagogia dessa abertura nao-identitaria? O que seria uma “identidade” da Pedagogia que nao uma
normatizagao de preceitos pré-concebidos, de principios ainda apartados do cotidiano escolar,
enxergando os/as alunos/as pelo viés da identidade em detrimento da diferenca de si, subjugando
a promogao dos encontros improvisados e paradoxalmente refletidos?

Uma Ciéncia (menor) da Pedagogia, pois, nao se interessa em “[...] criar modelos, propor
caminhos, impor solugdes [...| importa fazer rizoma [...] com os alunos, viabilizar rizomas entre os
alunos, fazer rizomas com projetos de outros professores. Manter os projetos abertos” (Gallo,
2017, p. 68). Isso nao significa planejamento, organizagao, rigor tedrico. Muito pelo contrario. Para
abrir fendas ao instituido, é necessario um alto investimento com diversas possibilidades tedricas,
abrindo mao de fronteiras muito delineadas entre os campos de conhecimento, permitindo a
variacao de ondas que nio se contentam com os quadrantes do pensamento moderno. A mudanga,
a transformagao continua e a criatividade tornam-se os atributos de experimentagao da filosofia da
diferenca na/sobre a educagio (Barroso; Costa, 2024) justamente por preferir a singulatidade e nao
a semelhanca (Santos; Rigotti; Farias, 2023).

A seguir, proponho uma reflexdo em torno do curriculo em uma mirada pés-moderna e
compreendo que, como um dos instrumentos pedagogicos cujas disputas sio cada vez mais
acirradas, o curriculo torna-se a ilustragao deste campo aberto e em constru¢ao que ¢ a Pedagogia.
Por meio das teorias curriculares pos-criticas, empreendo uma transversalidade analitica das Teorias
da Educagcao, sinalizando para outros modos de entendimento e de pratica nos jogos pedagdgicos
cotidianos que nao apenas ocupam o0s espagos formais de educagdo, mas os ultrapassam,

modelando subjetividades em diversas outras instancias da sociedade.
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3. CURRICULO(S), CULTURAS E TEORIZACOES POS-CRITICAS: A CIRANDA DA
DIFERENCA

Ao tratarmos a Pedagogia como um discurso, ou seja, como um conjunto nao uniforme de
praticas sociais atravessadas por enredamentos de poder, evidencia-se o seu carater conflituoso, a
sua inscricdo em marcos culturais especificos. O curriculo, como uma das materializagdes das
Teorias da Educagido e da agio politica, emerge como um alvo preferencial de captura dos mais
distintos grupos sociais que buscam a hegemonia de disposi¢oes e a predominancia de suas
significa¢Oes. Para tanto, um investimento reiterado da discursividade tem se voltado as identidades
privilegiadas, aos corpos de conhecimentos cujas representagoes atendem a uma certa vontade
unitaria.

Em dialogo com Sandra Corazza (2001, p. 09), concebo curriculo como uma linguagem
onde identificamos “[...] significantes, significados, sons, imagens, conceitos, falas, lingua, posi¢cdes
discursivas, representagdes, metaforas, metonimias, ironias, invengdes, fluxos, cortes...”, um
movimento, pois, carregado de vida e que “[...] precede habitos, rotinas, regularidades, posi¢oes de
sujeito, objetos reconheciveis, valores instituidos, ordens estabelecidas, verdades transmitidas”
(Corazza, 2012, s/p). Tais considera¢des sao fruto da chamada “virada linguistica” (Hall, 1997) que
pos a linguagem como centro das reflexdes, entendendo-a nao apenas como um instrumento de
representa¢ao das coisas do mundo, mas como produtora, inventora, dessas mesmas coisas. Assim,
se curriculo é linguagem, ele é inventor de mundos, lapidador de modos de vida, delineado por
gramaticas que permitem o dito e o refletido, estabelecendo os limites e as possibilidades das
leituras de mundo.

A virada linguistica, bem como a “virada cultural” (Hall, 1997), permitiram que as teorias
pos-criticas, que incluem o pés-estruturalismo aqui enfatizado, trouxessem um novo vigor para a
produgdo do conhecimento pedagdgico, distinguindo-se dos modos modernos de pensar a
educacio. Para Tomaz Tadeu da Silva (2001, p. 18, tradugao minha), “o que faz a teorizagao pos-
estruturalista sobre o curriculo é justamente tornar questionavel esta concepcao ‘realista’ do
conhecimento e da ‘verdade’, destacando, em oposi¢ao, seu carater artificial e produzido”. Assim
entendido, questiono a ciéncia como um instrumento que, por aprimoramento reflexivo e técnico,
pode descobrir verdades do mundo, generalizagbes e abstragdes, sendo a forma “[...] mais
desenvolvida, completa e apreciavel do saber” (Alonso, 2016, p. 35). Encaro a ciéncia como mais

uma dentre tantas outras formas de saber possiveis, inserida no que Boaventura de Souza Santos
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chama de “ecologia de saberes”, isto é, uma interacio de saberes heterogéneos cuja base ¢ o
interconhecimento e a pluralidade (Santos, 2007).

Inspirado em Nietzsche, Silva (2001, p. 20, tradu¢ao minha), argumenta que “nao ha
nenhuma verdade a ser descoberta ou revelada porque a unica verdade ¢ aquela que nés criamos.
A verdade é uma coisa deste mundo”. O perspectivismo adotado sinaliza para a historiciza¢ao do
conhecimento, para a ponderacao quanto a busca por esséncias verdadeiras, para idealizagdes que
nao encontram materialidade nos jogos sociais tecidos pelas relacdes de poder. Interpretamos,
inventamos, criamos, por meio da linguagem, pois ela ¢ a régua balizadora da capacidade de pensar
sobre a vida, o que nao retira a imensa possibilidade de criagio do pensamento, visto que “nao se
trata de uma atividade hermenéutica — descobrir um significado oculto, preexistente; senao de uma
atividade poética — criar um significado novo, inédito” (Silva, 2001, p. 20, tradu¢ao minha).

Por essa perspectiva, a teoria curricular pos-critica busca romper com dois pressupostos da
Pedagogia ainda presentes em alguns modos de conceber o que seria uma educagao planejada,
sistematizada, organizada para a producio de sujeitos: 1) o curriculo como um documento neutro
cujos conteudos basicos sao escolhidos mediante o acumulo do que é produzido pela humanidade
enquanto verdades comprovadas cientificamente; e 2) o curriculo como um produto da ideologia
das classes dominantes, representagao das inverdades com vontade de alienagio da massas,
segundo uma leitura afeita a0 marxismo. Ao trazer os elementos de preocupagao das teorias pos-
criticas, desembocando no entendimento do curriculo como uma pratica de significagao nas lutas
em torno das representagoes (Silva, 2010), um outro caminho se abre sob inspiragio da virada
linguistica e da virada cultural, visto que outros espagos, além daqueles institucionalmente
delegados para tal, também passam a assumir uma vontade de governar sujeitos, conduzir condutas,
emoldurar pensamentos. Nesse caminho, a “centralidade da cultura” ganha corpo nas discussdes
pedagodgicas, o que indica “[...] a forma como a cultura penetra em cada recanto da vida social
contemporanea, fazendo proliferar ambientes secundarios, wediando tudo” (Hall, 1997, p. 22, grifo
do autor).

Destaco que ainda esta em processo de desenvolvimento concepgdes tedricas da educagio
que buscam expandir o pedagdgico para além das fronteiras dos espagos educativos dito formais,
sinalizando para as instancias sociais e os mecanismos da cultura que discursivamente operam sobre
os sujeitos, mobilizando-os, criando-os, incitando-os a determinados feitos. Se entendemos

curriculo como uma pratica de representagao, ou seja, um corpo de discursos que se localizam
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entre “[...] de um lado, relagoes de poder que definem o que eles dizem e como dizem e, de outro,
efeitos de poder que eles pdem em movimento” (Silva, 2010, p. 44), ndo podemos ignorar a
crescente forga da cultura que atravessa todos os aspectos da nossa vida social (Hall, 1997), nos
direcionando a outros modos de vida em um acirrado campo de lutas em torno das significagdes
hegemonicas, tal como acontece nos documentos institucionalizados dos curriculos escolares.

O curriculo escolar, como um produto de discursos imersos em constantes disputas, entra
em composi¢ao com os mais diferentes artefatos culturais na produgao de determinados modos de
vida. Nesse entendimento, os programas de televisao, as performances dos/as attistas, as redes
sociais, o cinema, a literatura, a publicidade, as brincadeiras infantis, a moda, dentre tantas outras
tecnologias de subjetivagao, materializam a vontade de pedagogia que atende as demandas sociais
de uma contemporaneidade pés-moderna, marcada pela fragmentacgao identitaria, pela politica das
diferencas e pelo multiculturalismo. Ou seja, “se é possivel estender o pedagdgico para além dos
muros escolares e considerar diferentes artefatos como curriculos culturais nao escolares, é porque
a prépria nogao de cultura operacionalizada pelas teorias pos-criticas em educagdo é ampliada”
(Maknamara & Paraiso, 2013, p. 43).

Portanto, por mais que aqui eu busque trazer o curriculo como uma ilustragdo das
mudangas operadas pelas reflexdes contemporaneas pés-modernas, compreendo que as teorias
educacionais, logo, a Pedagogia, t¢ém sido diretamente atravessadas e disputadas por esses novos
marcos tedricos pos-criticos, o que me possibilita dizer que a identidade da Pedagogia, langando
mao da argumentacio de muitos/as pesquisadores/as do campo educacional, é a propria diferenca,
¢ a abertura a novos e desconhecidos — ainda — modos de criar e inventar possiveis. Se “[...] o
cultural pode ser abordado como qualquer terreno em que significados sejam compartilhados e no
qual se lute por sua imposi¢ao em meio a relagdes de poder” (Maknamara & Paraiso, 2013, p. 43),
as teorias pos-criticas muito tém contribuido para um ajustamento do foco de pesquisa educacional,
ou melhor, para a proliferacao de lentes analiticas que deem em conta das transformagdes sociais,

culturais e tecnolégicas contemporaneas.

4. ULTIMAS CONSIDERACOES...
Nesse texto, procurei argumentar a potencialidade das teorias pos-criticas, em especial, do
pos-estruturalismo, dos estudos culturais e da filosofia da diferencga, para as Teorias da Educagio.

Como um campo aberto de maltiplas significacdes em disputa, a Pedagogia consolida-se como um
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dos marcos da governamentalidade moderna do século XVIII e XIX visando atender as demandas
sociais e culturais do seu tempo, o que representava docilizagao e disciplinarizag¢ao dos corpos para
o trabalho e para a civilizagao burguesa que ali se fortalecia sob o lema da ordem, do progresso e
do desenvolvimento da racionalidade cientifica.

Com os novos acontecimentos que marcaram o mundo poés-guerra da década de 1960,
provocando questionamentos a respeito dos pressupostos da Modernidade e suas promessas de
progresso da espécie humana, um novo estado epistemologico, acompanhando as mudangas
culturais, se instaurou: o pensamento pés-moderno. Distanciando-se das verdades essencializadas,
da filosofia de um sujeito autocentrado a ser emancipado para transformar o mundo, da ideia de
neutralidade cientifica e do conhecimento como tepresentacio do real, pensadores/as da pds-
modernidade, do poés-estruturalismo, da filosofia da diferenga, dos estudos culturais, enfim, do que
hoje entendemos como teorias pos-criticas, trouxeram robustas contribuigdes para o campo da
educacio, revirando a mesa de entendimentos ja consolidados.

Dessa forma, a identidade da Pedagogia, como Ciéncia da Educacdo, pode ser
problematizada em prol de uma politica da diferenca, dos jogos de significacio que permeiam a
linguagem inventora de mundos. Com Deleuze e Guattari aprendemos a possibilidade de uma
ciéncia menor da educagdo, uma ciranda da diferenca, adepta a0 movimento do devir, aos
agenciamentos que produzem afetos entre os corpos, novas conexoes que transformam naturezas
pela composigao rizomatica de um pensamento nao-representacional, mas aberto por todos os
lados, nao identitirio e verticalizado. Aprendemos também que podemos resistir as
sobrecodificagdes do Estado’, as formas delineadas que intentam sufocar a vida e os outros modos
de existéncia, pois a educagdo pode ser um campo aberto as experimentagoes, tornando-se nao um
decalque de modelos, mas um organismo em plena vitalidade.

O curriculo, como um dos instrumentos em constante disputa da Pedagogia, expande-se,
em especial com as contribuicdes dos estudos culturais e do poés-estruturalismo, para além das
fronteiras escolares, sendo percebido também nas mais diferentes instancias sociais e culturais do
nosso tempo. Dai emerge o conceito de curriculo cultural, um corpo organizado de discursos que
visa, por meio dos artefatos culturais, sugerir modos de vida, representacées legitimadas por

determinados grupos sociais, aprendizagens sobre como devemos ser e estar no mundo. Nessa

3 A sobrecodificagdo aqui é tratada como as produgdes de significado hegemonico a partir de formas maiores, como
o Estado.
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politica de significagao, “[...] o cultural torna-se pedagbgico e a pedagogia torna-se cultural” (Silva,
2017, p. 139), sinalizando para o investimento teérico para a analitica do nosso tempo.

Por fim, destaco a importancia da proliferagao e aprofundamento de pesquisas que se
voltam para o pedagdgico da cultura como contribuicio politica para a desnaturalizagao de
verdades legitimadas. Ao borrar as fronteiras disciplinares, concebendo esses limites ndo naturais
como regimentos de poder, a Pedagogia ganha vigor ao beber de outras fontes de conhecimento
(Filosofia, Sociologia, Estudos da Comunica¢ao, Linguistica, etc.), ampliando a sua possibilidade
de insercdo critica no mundo, de desconstrucao dos paradigmas até entio inquestionaveis. Como
um campo aberto de experimentagao, argumento que a Pedagogia se enriquece ao olhar para a
linguagem constituidora do mundo, para a for¢a pedagdgica da cultura e para a politica das
diferencas, construindo-se como uma Ciéncia menor da Educacio em todas as suas variagoes
hidraulicas e nao arquitetonicas, territério de “[...] um povo ambulante de revezadores”, nao de

uma “cidade modelo” (Deleuze; Guattari, 2012, p. 50).
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