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RESUMO: Este artigo tem como objetivo compreender como as relagdes de poder-saber e os
regimes de verdade que transitam na Base Nacional Comum Curricular sobre a Educacio Infantil
e no Projeto Politico Pedagdgico de uma escola infantil publica constituem as subjetividades das
criangas. A escola estd localizada em uma cidade da regido metropolitana do estado de Sao Paulo
e atende criancas de seis meses a cinco anos e onze meses de idade. O referencial tedrico esta
pautado em Michel Foucault, Gilles Deleuze e Félix Guattari, com contribui¢des de outros autores
destas mesmas abordagens. A discussdo ¢ iniciada a partir da analise discursiva de ambos os
documentos e sugere a sintetizacdo das experiéncias infantis a uma politica reducionista, cujos
objetivos a serem atingidos se relacionam a etapas pré-definidas que se pretendem homogeneizar
para a educacdo e para o curriculo. A partir deste estudo, na perspectiva da educagdo maior, é
possivel observar um governamento sobre a infancia, que, no entanto, ¢ naturalmente neutralizado
pela acio dos meninos e meninas, por suas vivéncias e experiéncias. A educagao menor, como ato
de resisténcia, no ambito de uma micropolitica da sala de aula é o que nos possibilita enxergar as
brechas e percorrer caminhos outros, capazes de exercer efeito sobre as agdes macro da sociedade.
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ABSTRACT: This article aims to understand how the relations of power-knowledge and the
regimes of truth that cross the Common National Curriculum Base on Early Childhood Education
and the Political Pedagogical Project of a public preschool constitute the subjectivities of children.
The school is located in a city in the metropolitan region of the state of Sao Paulo and serves
children from six months to five years and eleven months of age. The theoretical framework is
based on Michel Foucault, Gilles Deleuze and Félix Guattari, with contributions from other
authors of these same approaches. The discussion starts from the discursive analysis of both
documents and suggests the synthesis of children's experiences to a reductionist policy, whose
objectives to be achieved are related to pre-defined stages that are intended to be homogenized for
education and the curriculum. From this study, in the perspective of major education, it is possible
to observe a governance over childhood, which, however, is naturally neutralized by the action of
boys and gitls, by their experiences and experiences. Minor education, as an act of resistance, in the
context of a micropolitics of the classroom, is what enables us to see the gaps and take other paths,
capable of exerting an effect on the macro actions of society.

KEYWORDS: power-knowledge; regimes of truth; National Common Curricular Base (BNCC);
Pedagogical Political Project; Childhood education; major education.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este artigo, parte de uma pesquisa de Doutorado, tem como objetivo compreender como
as relagoes de poder-saber e os regimes de verdade que transitam nos documentos curriculares:
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre a Educagao Infantil e Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da unidade escolar deste estudo, constituem as subjetividades das criangas. A escola esta
localizada em uma das maiores cidades da regido metropolitana do estado de Sdo Paulo e atende
cerca de 600 criancas, de seis meses a cinco anos e onze meses de idade. O referencial teérico esta
pautado em Michel Foucault, Gilles Deleuze e Félix Guattari, com contribui¢des de outros autores,
desta mesma linha de pensamento.

Trata-se de um estudo documental, desenvolvido por meio da analise discursiva sobre o
conteudo. Apresenta argumentos que sugerem que estes documentos sao sustentados por uma
governamentalidade democratica, que se edificam por meio das praticas de poder-saber e regimes
de verdade, veiculados no contexto sociocultural infantil.

O Curriculo presente nestes documentos pode ser considerado um instrumento de

regulagdao, uma técnica de governamento, ja que a homogeneizag¢ao das competéncias seria essencial
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para manter o sistema e toda a ordem social imposta. A escola, entdo, sustenta esse governamento
por meio de politicas e legislagoes, num viés da governamentalidade democratica.

De tal forma, o tema “Curriculo na Educagao Infantil” ¢ um dos itens que impulsiona esta
pesquisa. E, por se tratar de um campo de disputa, torna-se fundamental investigar quais
subjetividades e racionalidades fazem parte de documentos curriculares, como estes, que
atravessam a Educacao Infantil, e, que tipo de pessoa estes visam subjetivar e normalizar.

Tanto a BNCC quanto o PPP da escola, ao serem analisados demonstram lutas por
significacdo, no interior de praticas discursivas, que pretendem padronizar a constitui¢ao do
mundo. Este estudo, portanto, leva em consideragao, a 6tica da governamentalidade que se baseia
na "construcio de um dispositivo normalizador que procura, no limite, subjetivar, conduzir e
normalizar corpos e individuos" (AGOSTINI, 2017, p.17).

Propde, a partir desse pensamento, refutar propostas universalistas e a problematizar a
politica reducionista que sintetiza as experiéncias aos objetivos a serem atingidos, de acordo com
etapas pré-definidas nos documentos curriculares. Traz em evidéncia, assim, a tentativa existente,
nas entrelinhas, de fixar sentidos homogeneizadores, para a educagao e para o curriculo. Mas, se
encaminha colocando em destaque a constituicdo das ricas experiéncias que ocorrem
permanentemente entre as criangas, numa perspectiva foucaultiana, pensando a infancia como
possibilidade de encontro e resisténcia a essas imposig¢oes.

Portanto, essa investiga¢ao se centra no exame desses documentos, que fazem parte de uma
educacao maior. Mas, ao se atentar para o ambito de uma micropolitica, a da sala de aula, verifica-
se a existéncia de outras composi¢oes, de uma educagdo menor, como ato de revolta, de resisténcia.

Entao, é nesse sentido, no caminho da evidéncia dos “minimos graos de areia no universo
da escola, pequenas amostras do micro na convivéncia com o macro, ¢, realizando o exercicio de
pensar de outros modos” (FISCHER, 2019, p.19) que este texto, posteriormente, conduz nossas
reflexdes.

O artigo se compde de quatro se¢des, dentre eles: A Base Nacional Comum Curricular:
uma educacio maior, Governamento da Infancia no Projeto Politico Pedagogico da escola,

Resisténcia: uma educa¢io menor e Consideracoes finais.
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2. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: UMA EDUCACAO MAIOR

A instituicdo escolar sustenta um governamento da infancia que se mascara,
principalmente, por meio das politicas que regulamentam o ensino. A Base Nacional Comum
Curricular pode ser considerada como um desses documentos homogeneizadores, modelo nacional
para a elabora¢io dos curriculos, que busca alinhar politica e agdes para os diversos municipios e
estados brasileiros. Trata-se de uma referéncia para todas as escolas publicas e privadas do Brasil.

As subjetividades infantis se constituem em meio as relagdes de poder e regimes de verdade
que esse documento, atrelado a outros, apresentam. Os corpos sao adestrados precocemente no
cotidiano, conforme os ideais neles existentes. E,, é no interior dos discursos e na transmissibilidade
de seus conteudos, que os conceitos de pensamento buscam manter os interesses que se
complementam para o carater normativo sobre a Educacio Infantil.

De acordo com Fonseca (2018), a proposta pedagégica da BNCC define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais para todos os estudantes da Educagao Basica e
o documento se encontra disposto sob os critérios das escolas publicas e particulares, de forma
que o alcance ao aprendizado basico seja uniforme. “A politica curricular descrita no documento
serve de instrumento para que os educadores consultem as referéncias dos conhecimentos
indispensaveis a que todos os alunos devem ter acesso” (FONSECA, 2018, p. 13).

A Base Nacional Comum Curricular seria, pois, um meio legal, utilizado para legitimar a
governamentalidade democratica sobre a infancia. Ja na apresentagao, escrita pelo ministro da
Educacao Rossieli Soares da Silva, ressalta-se o tom democratico em sua elaboragio e a necessidade

de se preparar os estudantes para o futuro.

Com a Base, vamos garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu
desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para a Educacio Basica, apoiando

as escolhas necessarias para a concretizagao dos seus projetos de vida e a continuidade dos estudos.

Elaborada por especialistas de todas as areas do conhecimento, a Base ¢ um documento completo
e contemporineo, que corresponde as demandas do estudante desta época, preparando-o para o
futuro. (BRASIL, 2017, p.07)

A construgao politica da BNCC esta amparada em marcos legais e dispoe de dispositivos
que contribuem para a formaliza¢io de medidas regulatérias e uma grade curricular comum que

possa ofertar um aporte metodolégico aos professores em nivel nacional. Dentre eles destacam-se:
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a Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagao Nacional, os Parametros Curriculares Nacionais. Na Introducao, por exemplo, ha
meng¢ao a esses documentos e procura-se, inclusive, sublinhar a norma como garantia de

aprendizagens essenciais,

A Base Nacional Comum Cutricular (BNCC) é um documento de cariter normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacio Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagio (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagio escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e esta otientado pelos principios éticos, politicos
e estéticos que visam a formagio humana integral e a construcio de uma sociedade justa,
democtritica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curticulares Nacionais da Educacio
Bisica (DCN). (BRASIL, 2017, p.09).

Portanto, a BNCC, entendida como dispositivo pedagogico, e, ancorada em legislagoes,
veio para atuar como um fio condutor de uma politica publica que considera como prioridade,
competéncias e habilidades, elementos estes, necessarios para instaurar o mecanismo de
normalidade. “Neste caso, os termos competéncia e habilidade podem ser creditados a uma
necessidade de governamentalidade do controle sobre o corpo infantil tratando-se, também, de
instituir um novo regime de verdade associado, porque nao, a onda neoliberal espalhada na
Modernidade” (FONSECA, 2018, p. 32). Assim, a BNCC busca um controle e uma normalizagao,
ja que pressupde a iniciagao do estudante pré-escolar nas disciplinas da consciéncia, desde muito
cedo.

A partir da pagina 37, o documento ¢ direcionado para a Educacido Infantil e, com base no
que dispoem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Infantil, se refere aos saberes e
conhecimentos fundamentais a serem propiciados as criangas, associados aos seguintes campos de
experiéncias: o eu, O outro € o nds; corpo, gestos € movimentos; tragos, sons, cores e formas;

escuta, fala, pensamento e imaginag¢ao; espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagoes.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS
“TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero alano e
6 meses)

(EI01TSO1)
Explorar sons produzidos
com O proprio corpo e

com objetos do ambiente.

(E101TS02)

Tracar marcas graficas,
em diferentes suportes,
usando instrumentos
riscantes e tintas.

(EIO1TS03)

Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cancodes,

Criangas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02TSO1)

Criar sons com materiais,
objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

(EI02TS02)

Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulacao
(argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas

e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EI02TS03)

Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras
cantadas, cancbes, musicas e

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EI03TSO1)

Utilizar sons produzidos
por materiais, objetos e
instrumentos musicais
durante brincadeiras de
faz de conta, encenacdes,
criacdes musicais, festas.

(EI03TS02)

Expressar-se livremente
por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura
e escultura, criando
producdes bidimensionais e
tridimensionais.

(EIO3TS03)

Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duracao,
altura e timbre), utilizando-as
em suas producdes sonoras

musicas e melodias. melodias. e ao ouvir musicas e sons.

Figura 1: Exemplo da organizag¢io dos objetivos de aprendizagem
Fonte: BRASIL, 2017, p.50

E, conforme se observa no quadro acima, cada campo de experiéncia possui um rol
detalhado de objetivos a serem alcangados, de acordo com a faixa etaria: bebés (0 a 1 ano e 6
meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses), criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses). A partir dessa estruturacao curricular, considera-se que o processo deve ser

formalizado pelo professor, nao se limitando assim, a espontaneidade educativa.

Essa concepgdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz
julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da agdo e nas intera¢des com o mundo fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou espontineo. Ao
contrario, impde a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na
Educagio Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola. (BRASIL, 2017, p.14).

De tal forma, tais eixos estruturantes esquematizam praticas disciplinares, buscando
assegurar o direito de — “conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se” (BRASIL,
p.38, 2017). Cria uma defini¢ao especifica de como a Educagao Infantil deve se dar de forma

milimetricamente conduzida por objetivos de aprendizagem “voltados aos campos de experiéncia

|||||| |
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que, por sua vez, operacionalizam as quatro grandes areas do conhecimento, nao abrindo margem
as possibilidades de criagdo, respeitando a crianga enquanto protagonista de suas experiéncias"

(AGOSTINI, 2017, p.60).

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA
EDUCACAO INFANTIL

e Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas

* PBrincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos
e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacao, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planeja-
mento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador
quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferen-
tes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia

o Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emogdes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, ques-
tionamentos, por meio de diferentes linguagens.

* Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, cons-
tituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Figura 2: Direitos de aprendizagem e desenvolvimento
Fonte: BRASIL, 2017, p.38

Sob a otica da analise discursiva, é possivel considerar o curriculo como um processo de
formagcao, que insere narrativas especificas com a inten¢ao de constituir os seres, de forma muito
particular. As narrativas contidas no curriculo determinam quais técnicas e conteudos sao
considerados validos. Trata-se, de uma "legitima¢do ou deslegitimacio, inclusio ou exclusio,
autorizagdao ou desautorizagao, posicionando o sujeito frente a esses aspectos e moldando a sua
subjetividade" (AGOSTINI, 2017, p.68). Assim, ¢ por meio do discurso e dos dispositivos que as
praticas sao introduzidas e as relagdes de poder, estabilizadas.

Segundo Agostini (2017), o poder, na perspectiva foucaultiana, pode ser considerado uma
a¢ao que se exerce sobre o corpo, sendo pois, a primordial dentre todas as agdes. Seria um operador
das praticas de subjetivagao e objetivag¢ao nas quais os sujeitos estao imersos. Dessa forma, o poder

nao pode ser concebido como algo fixo, ja que perpassa os individuos, de forma fluida e capilar. O
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saber e o poder estdo conectados e o saber niao se expressa como outro poder, portanto, o saber
pode ser considerado como a expressao de vontade do poder.

O exercicio do poder disciplinar, enquanto expressao de um saber instituido, seria uma
tecnologia de dominagdo que ocupa-se da organizagao do espago, do tempo e das capacidades dos
individuos. A organizacio do espaco e a distribuicdo de tarefas e responsabilidades torna-se
essencial ao controle. "Essas tarefas sdo ofertadas de forma gradativa, com o objetivo de estimular
o desenvolvimento das capacidades de cada individuo e para isso sao ordenadas em estagios,
classificacGes, exames aplicados sucessivamente" (AGOSTINI, 2017, p.72).

Isso se revela na BNCC ao fazer alusdo as praticas de registros para o acompanhamento
das evolugdes e a classificacao das criangas em “aptas e nao aptas, prontas ou nao prontas, maduras

ou imaturas” (BRASIL, p.41 2017).

Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das criangas, realizando
a observagido da trajetéria de cada crianca e de todo o grupo — suas conquistas, avangos,
possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto
pelos professores quanto pelas criangas (como relatorios, portfélios, fotografias, desenhos e textos),
¢ possivel evidenciar a progressio ocorrida durante o periodo observado, sem intengio de selecio,

»

promogao ou classificacio de criancas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas” ou “nido prontas”,
“maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos, espagos e situagoes
que garantam os direitos de aprendizagem de todas as criangas. (BRASIL, 2017, p.41).

O documento chama a atengdo também para a transi¢ao entre Educacao Infantil e Ensino
Fundamental e lembra que “conversas ou visitas e troca de materiais entre os professores das
escolas de Educacao Infantil e de Ensino Fundamental — Anos Iniciais também sdo importantes
para facilitar a inser¢ao das criangas nessa nova etapa da vida escolar” (BRASIL, 2017). Assim, ao
mesmo tempo em que percebe a ruptura entre esses dois niveis de ensino, intenciona preparar o
pequeno cidaddo para o ingresso no Ensino Fundamental, como um vir a ser.

Venturini (2019) destaca que, no Brasil, sio encontradas, predominantemente, “politicas
publicas de governo e nao politicas publicas de Estado” (VENTURINI, 2019, p.103), uma vez que
muitas delas sio planejadas pelo governo para que seja alcangado determinados objetivos. Estes,
nem sempre estdo de acordo com as necessidades do coletivo, pois sao pensadas por poucos, no
interior de uma sociedade capitalista, na qual o que importa é preparar trabalhadores aptos para o

mercado de trabalho.
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A BNCC (Brasil, 2017), subjetivamente, busca esse preparo, ao apresentar uma listagem de
objetivos de desenvolvimento e aprendizagens, e, sugerir que estes devam ser alcangados pelas
criangas. Isso acaba enrijecendo o curriculo e o planejamento, e ainda pode sugerir estigmas aos
pequenos que, porventura, nao alcancem os resultados esperados.

A subjetividade infantil esta subordinada a uma tecnologia politica hierarquizada. “E, no
mundo em que vivemos, rodeado de interesses e de competi¢des, o mundo capitalista, ¢ comum
que a crianga sofra um processo de aceleracao de comportamentos.” (FONSECA, 2018, p.63).

E importante chamar a aten¢io para a subordinacio da nogio de competéncias existentes
que, embora nao oriente de forma direta esta etapa, como ocorre com o Ensino Fundamental,
apresenta direitos de aprendizagens bem definidos, e, ja nas paginas introdutdrias saltam

2 <«

concepgoes orientadoras. O documento aborda os “campos de experiéncias” “em sua dimensao
praxiolégica, ou seja, como situacio de aprendizagem decorrente da intencionalidade do/a
professor/a” (CAMPOS; DURLI, 2020, p. 259). Visa, nesse sentido, otientar o como fazer e
considera as experiéncias como suportes para o ensino, que devem ser previamente organizadas
pelos professores para que se obtenham os resultados previstos.

Assim, a nog¢ao de competéncias, nao aparece explicitamente como “orientadora das
aquisi¢oes esperadas como resultados das aprendizagens das criangas, mas a formulagdo de
objetivos caracterizada em termos de comportamentos esperados, evidencia a légica que os
informa: aquisi¢ao de habilidades e evidéncias de desempenho individuais” (CAMPOS; DURLI,
2020, p.262). Os objetivos se centram nas aquisicbes das criangas e se articulam aos campos de
experiéncia, numa perspectiva tecnicista na Educa¢ao Infantil, com base em um enfoque
cognitivista e instrumental. Isso mostra a instituicdo de um processo de educagao das criangas

pequenas, numa logica bastante proxima daquela dos meios de produgao, com objetivos claros e

énfase na eficacia e na produtividade.

A selecdo e a organizagio de um conjunto de objetivos operacionais, por meio dos quais se
depreendem conhecimentos por faixa etaria e com graduagdo de complexidade, constitui um arranjo
curricular caractetistico dos processos de escolatizagio. Essa métrica justissima de progressdo das
aprendizagens e do desenvolvimento apresenta aderéncia aos testes de acompanhamento do
desenvolvimento das criangas, da retomada das fichas de avaliagdo de desempenho e acenam a
normalizag¢io da infincia e do desenvolvimento. Retrocesso! (CAMPOS; DURLI, 2020, p.263-264).
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A BNCC propée a producao de individuos normalizados, ou seja, que se encontram dentro
dos padroes e das expectativas idealizadas. Assim, promulga a formar adultos disciplinados, doceis,
capazes de seguir as regras de um modelo educacional, uniforme, utilizado pelas instituicdes

educacionais espalhadas por toda a parte do pais.

3. GOVERNAMENTO DA INFANCIA NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
ESCOLA

Ja o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola estudada mostra as particularidades
referentes a unidade escolar e ao trabalho 1a desenvolvido. Traz um detalhamento sobre
caracterizagao escolar, avaliagao institucional e planos de trabalho. E mostra-se relacionado a alguns
documentos elaborados pelo municipio, como as DCEBEI (Diretrizes Curriculares da Educagao
Basica para a Educagao Infantil) e o CCTET (Caderno Curricular Tematico para Educa¢ao Basica)
e a outros, nacionais como as DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil,
2013), ao ECA (Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente), a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), a

Constituicao Federal de 1988, e também a BNCC, conforme observamos abaixo,

Cinco campos de experiéncias também sio citados na BNCC, nos quais as criangas também podem
aprender e se desenvolver e que também norteardo nossa proposta curricular. Sao eles: O eu, o outro
e o nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacio; Espagos, tempos, quantidades, relagGes e transformacgdes.

Cabe a0 educador proporcionar experiéncias significativas e desafiadoras para que cada crianca
construa saberes, sentidos pessoais e significados coletivos, apropriando-se de um modo singular
das formas culturais de agir, sentir e pensar. Isso requer uma sensibilidade no trato com essas
criangas, identificando potencialidades e necessidades de cada uma (PPP, 2019, p.49).

O documento compreende os campos de experiéncia como um modo de organizagio
curricular e os relaciona aos conhecimentos que fazem parte do curriculo da escola. “Sendo assim,
mesmo diante do objetivo de apresentarmos conhecimentos culturais e cientificos aos pequenos, é
preciso levar em conta os campos, como nucleos integradores das propostas a serem trabalhadas e
considerar as intera¢oes e a brincadeira como forma de viabilizar o aprendizado”. (PPP, 2019, p.44).

Além dos planos de ensino contemplarem as normativas impostas pela BNCC, a escola

assume uma perspectiva transmissiva, ja que defende uma concepgao de curriculo que se constitui

10
ISSIN: 2448-0916



dernos
juina
1SC1

Revista Inter

V.8 N.1ANO 2023
€238108
p

inar

por elementos da cultura global e que se organiza a partir de uma configuragao de conteudos pré-
determinados para o ensino e aprendizagem. Assim, sustenta a ideia de que a Educacdo Infantil
deva ter um curriculo pautado no ensino e em determinados conteudos escolares, conforme

podemos observar em um dos planejamentos:

Devido as demandas atuais de saude, estaremos também desenvolvendo atividades com relacio ao
tema Agua e Dengue, devido a falta d’agua ¢ a epidemia de Dengue, Chicungunha e Zika em nosso
municipio, bem como temas que envolvam sadde, bem estar, cuidados com o corpo, entre outros.
Serdo atividades que pretendo desenvolver a partir de alguma situagdo surgida com a turma e que
desencadeard um estudo, pesquisa e posteriormente registro do que pesquisamos, seja em forma de
desenho, constru¢des com materiais reciclaveis ou mesmo outras ideias surgidas.

Nao mais importante do que ja foi citado, vem o trabalho com o corpo. Através dele procuro
incentivar e reconhecer as capacidades, o autocuidado, a higiene, a alimenta¢do, o conforto, a
seguranga, a prote¢dao e cuidados com a aparéncia. Identificar as partes do corpo e elementos,
percebendo as diferengas, semelhangas e funcionalidade do mesmo, relacionando-o com outras
pessoas ¢ outros seres vivos. Através de atividades individuais e em grupo, pretendo o
desenvolvimento saudavel e adequado da sexualidade infantil.
Acredito que meu trabalho, ird favorecer e valorizar a constru¢do de conceitos como identidade,
autonomia, cidadania, solidariedade, cooperagio, respeito, amizade, responsabilidade; bem como a
expressio de emocdes, pensamentos, desejos e necessidades. A linguagem matematica estard
presente em diversas situacoes citadas anteriormente citadas e assim, pretendo que a crianca
classifique objetos, estabeleca critérios de agrupamentos e correspondéncia a partir da observacio,
comparacio e registro, ampliando assim a construgdo das estruturas logicas. (PPP, 2019, p. 112)

Ressalta ainda que a crianga ira ingressar no Ensino Fundamental, evocando a Educagao
Infantil como etapa preparatoria, preocupando-se com a sistematizagao de conhecimentos. Coloca
que as a¢oes de cuidado, que ocorrem na Educac¢ao Infantil, “estdo plenamente integradas com as
acoes de conhecer e explorar o mundo, criando campo propicio para a sistematiza¢ao dos
conhecimentos que ocorrera na etapa posterior do Ensino Fundamental”. (PPP, 2019, p. 46). E

ainda pressupde o estabelecimento de rotinas e limites, como algo inerente ao processo educativo,

[...] reforcar a criacio de uma rotina dentro da escola também ¢ educativo. As criangas aprendem
sobre a passagem do tempo e convengdes sociais, incluindo os horarios para se alimentar e cuidar
da higiene. Essa nogdo de rotina também transmite seguranc¢a. Afinal, como as criangas pequenas
ainda ndo sabem olhar as horas para se situar no tempo, ter uma rotina com momentos que se
repetem todos os dias, ajuda a prever o que esta por vir, diminuindo a ansiedade e agitagao.

[...] A partir disso, gestores ¢ educadores poderdo definir as atividades que serdo propostas no futuro,
sempre as organizando em torno de contextos ludicos. Alguns horarios precisam ser fixos, outros,
nao. E cabe a equipe gestora e aos professores fazerem esse exercicio, determinando o que pode ser
flexibilizado e qual é o limite. (PPP, 2019, p. 47).
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Nota-se uma énfase na organiza¢ao temporal, no disciplinamento e na fixagao de regras e
rotinas. Os anseios e os desejos das criangas sio desconsiderados porque ha uma incorporagao

estrutural, numa relagao de poder, de dominagao e normalidade.

Importa estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e como encontrar os individuos,
instaurar as comunica¢des uteis, interromper as outras, poder a cada instante vigiar o
comportamento de cada um, aprecid-lo, sancioni-lo, medir as qualidades ou os méritos.
Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e utilizar. A disciplina organiza um espaco analitico
(FOUCAULT, 2014, p. 138).

Para Foucault (2014), o poder disciplinar busca a sujei¢ao do corpo humano, assim, quanto
mais obediente for, mais util ele serd. E a disciplina tem como caracteristica fazer a arte das
distribui¢oes. O exame, como principal instrumento da disciplina, esta relacionado a um tipo de
formagao de saber e exercicio de poder. Por meio dele, é possivel realizar um exercicio comparativo

que se estende através das indmeras avaliagdes existentes,

Nessa etapa escolart, a avaliagdo deve contemplar a evolucio individual das criancas ao longo do
tempo para identificar se os direitos de aprendizagem estio sendo garantidos, sendo necessario que
o professor tenha constante e cuidadoso “olhar e escuta atenta”, para planejar intervengdes que
levem em conta as orientacOes nacionais e as necessidades de cada escola e cada turma.

Em nossa escola, além dos registros cotidianos pessoais do professor e educadores sobre seu fazer
pedagdgico, hd os registros coletivos produzidos com as criancas onde o adulto normalmente ¢ o
escriba, bem como existem os registros realizados em documento préprio, tais como o Relatério
Individual Trimestral das criangas que é elaborado pelo professor de cada agrupamento e
posteriormente apresentado as familias nas Reunibes de Familia ¢ Educadores. Usamos outras
formas de registros que nos auxiliam a refletit e avaliar, tais como: registros fotograficos,
audiovisuais, produgcdes infantis. (PPP, 2019, p.73).

As técnicas de registro efetuadas pelo exame pressupoem a “constitui¢do do individuo
como objeto descritivo e analisavel” (FOULCALT, 2014, p.171). O PPP seria, entio, um
instrumento que permite a coer¢ao sobre os corpos, gestos e comportamentos, institui o poder e
o controle, e opera racionalidades pedagogicas e politicas preocupadas em gerar e por em agao um
regime de praticas comprometidas com um governamento da infancia. Um governamento que se

propoe a tornar a populagao disciplinarizada, décil e eficaz.

12
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Outro aspecto que requer muita atenc¢io e trabalho efetivo ¢ quanto as regras e limites relacionados
a rotina escolar e convivéncia social, hd casos bem pontuais de forte resisténcia as
regras/limites/disciplina e respeito a autoridade do professor. Um trabalho junto as criangas e suas
familias comegou e continuara a ser realizado. (PPP, 2019, p.115)

Além de enaltecer a docilizagao dos corpos, consagrar a obediéncia a autoridade do
professor como uma virtude, ainda enxerga a escola como preparatéria, colocando a crianga como
um adulto que sera, ou seja, alguém que precisa se apropriar da cultura existente, imposta e
inquestionavel. O excerto a seguir demonstra essa necessidade, de um trabalho sistematizado que
promova a assimilagao e apropriacao dos dados culturais. “Desta forma, buscaremos favorecer
todas as inten¢des possiveis no ambiente escolar (sujeito x crianga x espaco fisico x natureza). A
fim de que as criangas tenham vivéncia que colaboram no projeto de constituicdo pessoal,
assimilando informag¢oes do mundo e fortalecendo posturas.” (PPP, 2019, p.89).

Assim como outros documentos que fazem parte desta etapa da Educagdo Basica, o PPP
analisado volta-se para tecnologias politicas e racionalidades que buscam a padronizagao das
individualidades. “Para fabricar corpos submissos e déceis e transforma-los em termos
econdmicos, em termos de utilidade politica, é preciso haver uma coer¢dao e uma economia do
exercicio de poder” (FONSECA, 2018, p. 59).

Foucault (1999) coloca que o biopoder se direciona para a multiplicidade dos sujeitos
humanos, mediante o compromisso do poder e do saber com a sustentagao da vida e visa o
equilibrio global, de forma a assegurar o conjunto de um todo em relagio aos préprios perigos
internos. Biopoder, em Foucault, ¢ uma forma de exercer o controle sobre a vida de uma
determinada populagdo. Trata-se de uma tecnologia de poder posta em pratica a partir do século
XVII, que centrou-se no corpo como maquina e que busca criar corpos economicamente ativos e
politicamente déceis.

Evidencia que, ao longo do tempo, as técnicas de poder sio incialmente voltadas para o
adestramento dos corpos, de forma individual e, posteriormente, a partir do século XVIII sao

auxiliadas por instrumentos diferentes, com foco na multidao.

Nos séculos XVII e XVIII, viram-se aparecer técnicas de poder que eram essencialmente centradas
no corpo, no corpo individual. Eram todos aqueles procedimentos pelos quais se assegurava a
distribui¢do espacial dos corpos individuais [...] Durante a segunda metade do século XVIII, eu
creio que se vé aparecer algo de novo, que é uma outra tecnologia de poder, nio disciplinar dessa

13
ISSIN: 2448-0916



SC1

&
adernos
Uajuina u

Revista Inter

V.8 N.1ANO 2023
€238108
p

inar

feita. Uma tecnologia de poder que ndo exclui a primeira, que ndo exclui a técnica disciplinar, mas
que a embute, que a integra, que a modifica parcialmente e que, sobretudo, vai utiliza-la implantando
de certo modo nela. Esta nova técnica nao suprime a técnica disciplinar simplesmente porque ¢ de
outro nfvel, estd noutra escala, tem outra superficie de suporte e é auxiliada por instrumentos
totalmente diferentes (FOUCAULT, 1999, p. 288 e 289).

O alicerce de atuagio do biopoder procura controlar os efeitos que ocorrem a uma
populacao. O alvo do biopoder seria a formagao de uma massa global, de pessoas submetidas a
efeitos proprios da vida. A regulamentagio do biopoder é seu fazer viver, na medida em que
mecanismos regulamentadores tendem a equalizar a populagdao, de acordo com um padrio de
normalidade, que ¢ seu efeito.

Nesse contexto, é possivel compreender que o PPP da escola estudada introduz tais
mecanismos regulamentadores sobre uma multiplicidade dos sujeitos humanos, portanto, sio alvo
desta tecnologia de poder. E que a institucionalizagao precoce seria um meio de controle subjetivo,
responsavel pela participa¢ao de um jogo de poder, do qual decorre o governamento das criangas.
Percebe-se, pois, o quao importante é para o processo educacional compreendermos como ocorre
a construgao da subjetividade contemporanea, parte de uma educag¢ao maior.

Pensar a Educagao Infantil numa perspectiva foucaultiana significa observar as nuances da
escola disciplinar a partir de dispositivos de poder que constituem uma padroniza¢ao das formas
de vida. No entanto, permite também, refletir sobre uma educagao que se desvia, que irrompe com
as estratégias impostas e que escapa do dominio da educagao maior, como instrumento de
dominacio.

Possibilita ainda, buscar se atentar para aquilo que nao se torna assunto de interesse, mas
que faz aparecer que sempre esteve ali, e que, por algum motivo, s6 se torna visivel para quem veé
ou ouve com uma atengao diferente: dando tempo ao pensamento, desarranjando-o, quem sabe
(FISCHER, 2019, p.19). E nesse sentido, com a intencio de ressaltar a existéncia da poténcia do
minimo como micropolitica, que direcionaremos nosso olhar para o movimento de resisténcia que

insiste em se manter no cotidiano infantil.
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4. RESISTENCIA: UMA EDUCACAO MENOR

Ao se considerar a BNCC e o PPP da escola a partir de uma lente de aumento
interpretativista, conseguimos enxergar melhor os objetos politicos, que, com seus tentaculos,
conseguem chegar a administracao social da crianga. Assim, esta investigacao esta centrada no
exame de ambos os documentos, que fazem parte de uma educagiao maior, de forma a observar o
carater de dispositivo pedagdgico que sugere praticas e orientagdes educacionais que afetam de
maneira particular, a vida do sujeito infantil no ambito institucional do ensino escolar. De acordo

com Gallo (2002), a educa¢ao maior ¢

[...] aquela dos planos decenais e das politicas publicas de educagao, dos parametros e das diretrizes,
aquela da constitui¢do e da LDB, pensada e produzida pelas cabegas bem-pensantes a servico do
poder. A educacio maior ¢ aquela instituida e que quer instituir-se, fazer-se presente, fazer-se
acontecer. F aquela dos grandes mapas e projetos” (GALLO, 2002, p. 173).

As politicas publicas, os parametros curriculares e as diretrizes da educagdo maior estio
sempre a conduzir as a¢ées dos educadores, dentro das unidades escolares. E se constituem em

uma extensa maquina de controle e subjetivacao.

Niao consigo aqui me livrar das fortes imagens do filme The Wall, de Alan Parker, quando sob os
sons de Another brick in the wall, do Pink Floyd, a escola inglesa ¢ mostrada como uma imensa
maquina que transforma criancas em bonecos sem face e que pouco a pouco sdo triturados num
imenso moedor de carne. Cada estudante é, nada mais, nada menos, do que um outro tijolo no muro;
ou uma outra engrenagem na maquina. (GALLO, 2002, p. 174).

Por outro lado, “a educagao menor é um ato de revolta e de resisténcia” (GALLO, 2002,
p. 173). Revolta contra movimentos instituidos e resisténcia as politicas instituidas. Nessa
perspectiva, a0 mesmo tempo em que a escola se apresenta como um aparelho normalizador, pode
ser também considerada como espago a partir do qual é possivel tragar outras estratégias,
estabelecer uma militancia que extravase qualquer politica educacional. Isso porque o exercicio do
poder gera resisténcia e a tentativa de controlar podera propiciar a fuga ao préprio controle. A

educacao menor seria, pois, um ato de singularizac¢ao e militancia. “Se a educag¢ao maior é produzida
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na macropolitica, nos gabinetes, expressa nos documentos, a educagao menor estd no ambito da
micropolitica, na sala de aula, expressa nas agdes cotidianas de cada um”. (GALLO, 2002, p 174).

A educagdo menor, como um espago de poténcia criativa, um devir crianga, viabiliza
compor, com as criangas outras imagens de pensamento. “Imagem de pensamento como aquilo
que se cria a partir e com o pensar como forcas que nascem do préprio pensamento, convocando
a sair da imobilidade. Caminhos de inven¢ao no olhar para a escola em modo menor” (FISCHER,
2019, p. 17).

Se, por um lado, o PPP analisado no item anterior se aproxima da educa¢ao maior, o
documento, também, apresenta as vozes dos professores que tentam resistir e criar espagos de fuga,

COMmoO Vemos Nno excerto a seguir:

A cada dia tenho tentado me colocar no lugar de cada crianca, observando seus limites, seus avangos,
suas emogoes, seus gostos e interesses, suas particularidades... Tenho tentado ser uma educadora
sensivel, critica e criativa, ser uma educadora pesquisadora que busca e proporciona o melhor aos
seus alunos, uma educadora que incentiva, ser um arte-educador (PPP, 2019, p.152).

Observa-se nas palavras da professora essa forga latente, que existe no meio infantil, dentro
da escola. Guattari (1985) cita que no interior dos agenciamentos coletivos, existe uma
micropolitica do desejo. Assim, o exercicio do desejo representaria as lutas e os fluxos semi6ticos

poderiam abrir outras possibilidades de desejos, e, consequentemente, realidades diferentes.

O livre brincar € rico em observacio, aprendizado espontaneo, possibilidades, faz-de-conta, imitagao
da realidade, integracio com o meio e com os pares. E possivel observar o mundo com os préprios
olhos e interpreta-lo de acordo com o préprio senso de verdade. E nessa perspectiva que ofereco
possibilidades, sem interferir o tempo todo no que deve ser feito, mas estou 14, préximo da crianga,
monitorando, organizando, reorganizando o ambiente, brincando junto, acompanhando com olhar
de encorajamento e admira¢ao as mil e uma descobertas que os pequenos sao capazes de fazer.

Permitindo que eles mostrem os caminhos, educando o olhar para o novo, para o belo, para os
detalhes. Que continuamente construam a confianga, a poténcia criativa e a autonomia. (PPP, 2019,

p.154)

Esta investigacdo, portanto, ¢ um convite a pensar de outros modos, a partir daquilo que
nao esta previsto nas leis e regulamentos. Sobretudo, trazer a reflexdo o momento politico que
vivemos e a necessidade de mostrar que, por mais que as fronteiras de pensamento estejam sendo

forcadas a se fecharem, “sempre havera por onde o pensamento consiga escapar, abrindo
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caminhos, mindsculos, desenhados pelas linhas de invencao, linhas de fuga, linhas que nos fazem
resistir e jamais desistit” (FISCHER, 2019, p.165).

De acordo com Deleuze (1990), os objetos, as enuncia¢des e os sujeitos do processo
histérico seriam como vetores ou tensores, que implicam em linhas de forgas. Para ele, qualquer
linha pode voltar-se para si mesma e afetar a dimensao de si, ou seja, a subjetivagao. “A subjetivacao
¢ a producao dos modos de existéncia ou estilos de vida” (DELEUZE, 2013, p.147).

Por todos os lados, ha emaranhados compostos por produgdes de subjetividade que
escapam dos poderes e dos saberes de um dispositivo. Assim, podemos dizer que agimos sobre os

dispositivos dos quais fazemos parte, sendo possivel repensar novas vias e possibilidades.

[...] construir sua propria vida, construir algo de vivo, ndo somente com os préximos, com as
criangas - seja numa escola ou ndo- com amigos, com militantes, mas também consigo mesmo, para
modificar, por exemplo, sua propria relacio com o corpo, com a percepgdo das coisas: isso nao
seria, como diriam alguns, desviar-se das causas revoluciondrias mais fundamentais ¢ mais
urgentes? Toda a questio estd em saber de que revolugio se tratal Trata-se, sim ou ndo, de acabar
com todas as relagGes de alienacio - ndo somente as que pesam sobre os trabalhadores, mas também
as que pesam sobre as mulheres, as criangas, as minorias sexuais, as que pesam sobre sensibilidades
atipicas, as que pesam sobre 0 amor aos somns, as cores, as ideias... Uma revolugdo, em qualquer
dominio que seja, passa por wuma libertacio prévia de uma energia de
desejo. E, manifestamente, sé uma reacdo em cadeia, conversando as estratificacOes existentes,
podera catalisar um processo irreversivel de questionamento das formagdes de poder as quais estd
acorrentada a sociedade atual (GUATTARI, 1985, p.67-68).

E, mais do que outros processos de subjetivagio, se poderia falar em novos
acontecimentos. Deleuze (2013) diz acreditar em um mundo no qual os acontecimentos possam
ser suscitados. E, em cada tentativa pode haver a submissao ou a resisténcia. A experimenta¢ao
permite escapar a histéria, ao passo que é possibilitada por ela. E a arte é o que resiste, num sentido

eminentemente politico.

Inventar outros espacos, para além da organizacio e do controle instituidos. Nao criar modelos
novos, mas simplesmente formas outras de fazer e de viver, no contexto mesmo daquele modelo
instituido. Transformar o modelo micropoliticamente ou microfisicamente, diria Foucault (GALLO,
2007, p. 100).
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Gallo (2002) coloca que desterritorizar as diretrizes politicas da educa¢ao maior faz abrir
espaco para que o educador-militante possa realizar suas agdes, em um nivel micropolitico. Assim,
a educagdo menor propicia o emergir de uma politica corriqueira, inerente as relagdes diretas, e,
que, por sua vez exerce efeito sobre as macro-relagoes da sociedade.

Para o tedrico, o que importa dentro da escola é fazer rizoma, ou seja, viabilizar conexoes
e conexoes. Conexdes entre criangas, entre professores, além de manter os projetos sempre abertos.
p . dea . . .

o assumir a militincia numa educa¢ao menor, o fago em nome de um projeto coletivo, de um

projeto que nao tem sujeito, de um projeto que nao tem fim” (GALLO, 2002, p. 1706).

[...] parece-nos que a nog¢do de povo crianga pensa a infincia em suas poténcias e possibilidades
proprias. No contexto de uma governamentalidade democratica, assumir a existéncia de um povo
crianga ¢ assumir a impossibilidade de controla-lo, de governa-lo. Na sua diferenga radical em relagio
20 povo adulto, o povo crianga escapa, 0 povo crianga resiste ao controle.

E o povo criangca fala. Fala todo o tempo. O problema ¢ que, nas escolas, parece nio haver ouvidos
para essas falas. Porque ouvi-las significaria ouvir outra lingua, colocar-se numa posicio de escuta
para acolher um discurso que ndo é o nosso. Mas a fala estd ali, produzindo e resistindo, enquanto
a governamentalidade democratica néo faz sobre as escolas de educagio infantil seu trabalho de terra
arrasada. (GALLO, 2013, p. 209-210).

Gallo (2013) supoe haver uma micropolitica do desejo no interior da escola. Para o autor,
este seria um lugar natural das criangas, ja que ¢é ali que elas encontram os seus iguais e expoem
entre si as suas vontades. L4, elas podem ser elas mesmas e o que garantiria o sucesso do processo
educativo seria o respeito pelas diferengas existentes entre “povo crianga” e “povo adulto”
(GALLO, 2013). Assim, a caracteristica mais importante da escola seria permitir a constitui¢ao

deste “povo crianga” que ira pensar, agir e criar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Governar os pequenos se mostra uma alternativa subjetiva atrelada a uma macropolitica
que na atualidade tem se manifestado cada vez mais autoritaria e conservadora. As legislagdes
conduzem a agao pedagodgica no sentido de uma produgao de normalizagao da sociedade. Tanto a
BNCC quanto o PPP da escola deste estudo se apresentam dotados de uma racionalidade

governamental, que se sobrepoe aos interesses das criangas e cujo objetivo é intervir na
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subjetividade infantil para que se mantenha uma governamentalidade hegemonica, a favor da
manuten¢ao da ordem social e econémica vigente.

Uma base unificada que se expressa em ambos os documentos analisados pretende
instaurar um modelo, ja que pressupde a homogeneizagio e a padronizagao de competéncias e
conteudos. O governo dos pequenos é uma alternativa viavel quando se pensa no investimento em
capital humano, e se busca cada vez mais cedo, preparar pequenos cidadaos politicamente doceis,
aptos para a vida em sociedade e para o ingresso de forma ativa no mercado de trabalho.

Assim, os tentaculos dos documentos curriculares buscam moldar as criangas, de acordo
com aquilo que se almeja, segundo os ideais capitalistas. As aprendizagens servem de suporte para
que ocorra esse remodelamento, e ha o esquecimento de que a crianga ¢ dotada de potencialidades
e que aprende a partir das experiéncias. O peso desse preparo para o mundo capitalista se faz
presente nas relagdes escolares, combinando marcas subjetivas ao espirito competitivo que se
edifica nos mecanismos pedagogicos gerenciais de controle e poder.

Porém, os espagos minimos dos cenarios da Educa¢ao Infantil nos permite vislumbrar
vieses que escapam a qualquer rigidez, por meio das inumeras possibilidades de cria¢io que ecoam
por entre as fissuras das generalizagdes e padroniza¢des. Ha entre meninos e meninas uma forga
que se relaciona aquilo que nao estda instituido, nas chamadas linhas de fuga (DELEUZE;
GUATTARI, 1996). A Escola de Educagao Infantil, nessa perspectiva, pode ser pensada como
um local repleto de linhas de fuga, onde as situagdes emergem do cotidiano, como fendas tragadas
na vida.

A forga desta micropolitica é o que nos convida ao enfrentamento deste colapso anunciado,
e que nos mobiliza a pensar por entre as brechas das normatizagdes. Se as criangas sdao
multiplicidade, a diferenga que as compoem nao permite que se consolide qualquer tentativa de
homogeneizagio. E preciso, no momento contemporaneo, vislumbrar enfrentamentos que se
juntem as forgas inerentes do meio infantil para que toda a campanha pela restricao de ideias nao
regule a Infancia e, posteriormente, a sociedade como um todo.

Isso ratifica nossa defesa pela existéncia de uma Pedagogia da Infancia que permita o
emergir da diversidade. Sempre é tempo de dizermos nao aos reducionismos que incidem nas leis
e no curriculo da Educagao Infantil. Talvez o caminho a ser trilhado seja o de um olhar

desconfiado, que enxerga as possibilidades da educagio menor e que propicie um curriculo das
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criangas, uma escola como um local de encontros potentes, que possa garantir um emergir pleno

de potencialidades e experiéncias.
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